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artigos

POS-GRADUACAO EMEDUCACAO FISICA:
UM OLHAR SOBRE O PROGRAMA DA ESEF-UFRGS

Confesso que tecer consideragdes e langarum
olhar eritico com profundidade sobre a pés-gradua-
¢doem Educagio Fisica/Ciéncias do Esporte éuma
tarefa que se reveste de grande dificuldade, por
véarios motivos. Cito dois.

Em primeiro lugar, abordo a amplitude da
temética e suas implicagbes no que se refere a
formagdo dos professores e pesquisadores, sua
posaivel relagfio com o desenvolvimento econdmi-
co e social do pafs, bem como sua intencionalidade
manifesta de resolver problemas existentes em
uma drea de conhecimento multifacetada e com
fronteiras epistemoldgicas bastante ténues e per-
medveis.

De outra parte, a publicagio de recentes
trabalhos? mostra que muitos aspectos do campo
problemaitico j4 estdo abordados com competéncia
e g0 bastante explicativos para a sua compre-
ensio.

Entretanto, dado o meu aprendizado no “Se-
mindrio Brasileiro em Pedagogia do Esporte: Fun-
¢Oes, Tendéncias e Propostas para a Educagéo
Fisica Escolar”, realizado pelo Centro de Educagéo
Fisica e Desportos da UFSM onde, em um painel
que reuniu coordenadores brasileiros de pés-gra-
duagéo em Educagéo Fisica, procuramos respon-
der aos presentes sobre que contribuigdes os pro-
gramas de pés-graduacio dessa drea podem ofere-
cer para a Educagiio Fisica Escolar; somado a
emissdo da autorizagédo de funcionamento do dou-
torado em Ciéncias do Movimento Humano na
ESEF da UFRGS, depois de 10 anos de funciona-
mento em nivel de mestrado, estimulo-me a escre-
ver sobre este assunto, nio com a abrangéncia do

Vicente Moling Neto?

conjunto de textos gue referi antes, mas algo
pontual sobre alguns aspectos especificos que nos
desafiam e estimulam a discutir no interior da
comissiio de pés-graduagio que integro.

O ENSINAMENTO DOS TEXTOS

Penso que, para entender o estdgio atual da
pés-gradusagiio em Educagdo Fisica e Ciéncias do
Esporte e sua participagdo na produgio de conheci-
mento da 4rea, é necessiric examinar sua perspec-
tiva histérica. Para nfio ser repetitivo, destaco o
trabalho de Silva (1998). Essa autora apresenta
uma anélise sobre o processo de configuragdo his-
térica da pés-graduagéo brasileira no dmbito da
educacio fisica e ciéncias do esporte, sua interface
com as politicas publicas de pés-graduagéio no Brasil
e as influéncias do contexto econdmico, politico e
social. Também sistematiza essa “evolugio” em 4
pericdos: a) Periodo de Emergéncia; b) Periodo de
Institucionalizagéo; c)Periodo de Expansao e d)
Pericdo de Critica e Crise?.

Essa periodizagio nos permite compreendera
organizagdo dos cursos de mestrado e doutorado
que se consolidaram nestes dltimos vinte anos, a
produgdo de conhecimento nessa érea e as aborda-
gens metodol6gicas maisutilizadas pelacomunida-
de de investigadores. Relatando as pesquisas em
termos percentuais, a autora distribui as pesquisas
em trés paradigmas caracterizados por Faria Jr.
(1992): empirico-analitico, fenomenolégico-
hermenéutico e critico-dialético e emite esta sen-
tenga ao final:

1 Coordenador do Programa de Pés-Graduagéo “Strictu Sensu” em Ciéncias do Movimento Humano da ESEF-UFRGS.
2 Refire-me a¢ conjunto de textos publicados na Revista do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, n® especial de 20 anos do

CBCE.

303 termos utilizados sdo de minha responsabilidade, resultado de minha interpretagéo do texto citado.
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“A tendéncia da abordagem empirico-
analttica, dominante em todos 0s cursos
analisados, demonstra o quanto concep-
¢des e prineipios conservadores continu-
anm se mantendo e seguem orientando os
rumos da pés-graduagdo nessa drea.”
(Silva, 1998, p. 64}

Apesar de critica, a autora parece otimista e
esperancosa, ao acreditar que a pGs-graduagio bra-
sileira pode ter grande valor na melhoria da
qualidade de vida dos cidadios, nomomentoem que
explicitarmos seus limites e potencialidades. E
nessa esperanca, embora com certo cepticismo,
que incluo o caso da ESEF da UFRGS.

POS-GRADUACAO EM CIENCIAS
DO MOVIMENTO HUMANO:
ASPECTOS INTERNOS

DO PROGRAMA

Em 1989, a ESEF —UFRGS, seguindo o exem-
plo de outras Universidades e inspirando-se no
modeloda USPeda UFSM, implantou seu cursode
Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano!.
Virios fatores contribuiram para tal feito, entre
eles sublinho: a) uma tradi¢ao de &xitos em cursos
deespecializagiono Ambitodafisioclogia e medicina
do exercicio, como também no campo das técnicas
desportivas. Estes cursos iniciaram nos anos 70 e
eram destinados a qualificar professores da rede
estadual de ensino que, nessa época, consolidava
um plano de carreira para o magistério estadual®;
b) a agdo do Laboratdrio de Pesquisa do Exercicio.

A contribui¢io do LAPEX, da ESEF - UFRGS,
é inegavel. Desde 1973, época de sua implemen-
tacio, o trabalho ali desenvolvido vem se constitu-
indo e pélo importante na formagao de investiga-
dores, através de estdgios e cursos de especializa-
¢do. Investigadores que hoje sio responsdveis por
expressivo ndmero de linhas de pesquisa e pela
orientagdo de alunos do programa de pés-gradua-

¢ao em Ciéncias do Movimento Humano. Em mi-
nhaavalia¢fo, se por uma lado esse organismoteve
significativa participagio na produgio de conheci-
mento da drea, também contribuiu para a sua
hipertrofia biologicista empirico-analitica. Fatoque
é facilmente identificdvel na produgio de conheci-
mento dos programas de pés-graduagio em Educa-
cao Fisica e ciéncias do esporte brasileiros, o que
coincide com os dados apresentados no estudo de
Silva (1998).

Nessa perspectiva, nestes 10 anos de existén-
cia, o Programa de P6s-Graduag¢io em Ciéncias do
Movimento Humano ja formou 53 mestres e conta
com 51 mestrandos, sendo que 12 destes estio
matriculados através de um convénio interins-
titucional com a Universidade de Caxias do Sul.
Contudo, observo, nos trabalhos de concluséo dos
mestres formados, um ténue redirecionamento das
abordagens de pesquisa.

No 1ltimo ano, houve uma migracgéo dos tra-
balhos empirico-analiticos para trabalhos com deci-
soes metodoldgicas inspiradas em outras aborda-
gens, em torno de 9%. Até outubro de 1998, quando
apresentei dados estatisticos sobre as dissertagoes
produzidas em nosso programa de pés-graduacio
no Semindrio Brasileiro de Pedagogia da Universi-
dade de Santa Maria (Molina Neto, 1998), haviam
side defendidas 40 dissertag¢ies. Desses trabalhos,
65% estavam sob a égide da abordagem empirico-
analitica e 35% utilizavam outras abordagens de
pesquisa. Considerando estes e outros dados, na-
quela ocasido, afirmei categoricamente que, da
maneira como estava estruturado o nosso progra-
ma, pouca contribuigfio poderia dar aos problemas
cotidianos que enfrentam os professores nas esco-
las de educagio b4sica, apesar de oferecer & comu-
nidade académica trabalhos relevantes. Atualmen-
te, dos 53 trabalhos de dissertagéo concluidos, veri-
fica-se que 56 % deles estio orientados pela concep-
¢ao0 empirico-analitica e 44% tém por base outras
abordagens de pesquisa.

Interpreto essa migragio como efeito do
trabalho dos professores orientadores do programa
que, iniciados na pesquisa cientifica em outros

+ A USP iniciou seu mestrado em 1977 e consolidou seu doutorado em 1989, A seguir, a UFSM iniciou o mestrado em 1979 e o
doutorado em 1991. Em 1980, a UFR.J iniciou seu mestrado; em 1985, a Gama Filho implantou o seu, para, em 1994, comegar
o doutorade. A Unicamp comegou o mestrado em 1988 e o doutorado em1993. Seguiram-ge a estas, os cursos de mestrado da
UFRGS e UFMG, em 1989; Rio Claro, em 1991e S0 Carlos, em 1996.

5 Vale registrar queem 1976 houve uma tentativa frustrada de iniciar o mestrado na ESEF-UFRGS, através do desenvolvimento
deum curso denominado Cursode Especializagiio emn Educacéo Fisica, Saiide Escolar e Recreagéo, cuja finalidade era efetivar
¢ nivelamento de wm grupo de professores dessa escola e alunos de outras instituigbes para o mestrado a ser implantado na

seqiiéncia do curso.
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ambientes onde ela pode acontecer e com formagéo
académica em outras dreas do conhecimento, ofe-
receram novas possibilidades metodolégicas aos
mestrandos. Esta agéo se rentabiliza nas disserta-
¢bes de mestrado que, agora, sdo concluidas e nos
encaminham para uma situagio de equilibrio a ser
obtida em médio prazo.

Foi com essa expectativa, considerando a for-
magdo diferenciada de seus recém-doutores, sem
ignorar a tradigdo de pesquisa da instituigio e
buscando aproximar a pés-graduacéio dos proble-
mas concretos da atividade profissional daqueles
que se dedicam ao cotidiano da Educagéo Fisica e
das praticas esportivas, escolares e néo escolares,
que 0 Programa de Pés-graduagéo em Ciéncias do
Movimento Humano da ESEF - UFRGS construiu,
coletivamente, seu projeto de doutorado, cuja apro-
vagdo e funcionamento foram autorizados®, depois
de passar por todas as instincias necessArias
deliberativas desta Universidade.

O PROJETO DE DQUTORADO
EM CIENCIAS DO MOVIMENTO
HUMANO

O praojeto de doutorado, parte integrante do
Programa de P6s-Graduacio em Ciéncias do Movi-
mento Humano da ESEF - UFRGS’, foiestruturado
visando contemplar a demanda social de formacio
de recursos humanos para a investigagédo cientifica
qualificada e instrumentalizar professores de todos
o8 niveis de ensino escolar e ndo-eacolar, coma
também a atender aos interesses e necessidades de
uma massa critica multidisciplinar. O principio
inspirador foi, sobretudo, possibilitar aos egressos
competéncias paraumaagoqualificadanarealida-
de sociocultural, através de sua leitura critica.
Nesse sentido, a organiza¢iioda producfio de conhe-
cimento, bem como suas atividades de ensino, foi
distribuida em duas 4reas de concentragido que,
articuladas entre siatravés de problemas de inves-
tigacao, dao ao movimento humano objetividade
cientifica e relevéncia social.

A primeira drea de concentragfio, Movimenio
Humano, Cultura e Educagéo, abriga os estudos
provenientes do amplo leque de problemas de in-

¢ Autorizagao emitida pelo parecer do CONSUN/UFRGS, n?17/98.

7 Processon®230078.031525/98.

vestigagdo que emerge das representagdes sociais
e significados culturais que os grupos e segmentos
sociais constroem nas relagfes mantidas entresie
com a natureza, para acessar acs bens culturais
produzidos e participar das pautas e processos de
gocializagdo de seu tempo histérico.

A outra drea de concentracdo, Movimento
Humano, Saiide e Performance, pretende fomen-
tar, agregar e oferecer sustentacdo teérico-
metodoldgica aos estudos que relacionem o movi-
mento humano, em seus aspectos internos, 4 diné-
mica muscular e, em sua objetivagdo puiblica en-
quanto bem-estar psico-fisico do ser humano, com
uma perspectiva ampla de saide, que considera o
homem como um ser ecolégico e social, examinan-
do os seus efeitos, de forma reciproca, com a
iniciagéio, prética, especializagio e reeducacéo es-
portiva.

Nesse sentido, ciente de que ¢ conhecimenta
cientifico ¢ um dos possiveis discursos construidos
sobre o mundo da vida dos homens historicamente
localizados, e que essa construgdo tem a ver com a
forma como eles se relacionam entre gi e com a
natureza, o curgo dé objetividade e visibilidade as
dreas de concentragiio, através de linhas de pesqui-
sa coerentes, flexiveis, abrangentes e articuladas,
para permitir emergéncia do amplo espectro de
conhecimento possivel em Educag¢io Fisica e Cién-
cias do Esporte. Estou convencido de que a ciéncia
contemporinea apresenta, entre as 4reas de co-
nhecimento, fronteiras mutantes e permedveis,
além de estar vinculada aos problemas, aos dese-
nhos metodolégicos, a pratica e as perguntas que
os investigadores fazem a si mesmos e ao campo
problematico onde atuam, sem contar os critérios
de cientificidade que emergem da dinfdmica das
relagdes entre as diferentes dreas de conhecimento.

A srea de concentracio Movimento Humano,
Culturae Educagio é integralizada pelas seguintes
linhas de pesquisa:

a) representacdes socioculturais do movimento
humaneo;

b) formagao de professores e préatica pedagégica e

¢) movimento humane e individuos portadores de
necessidades especiais.
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Essas linhas de pesquisa compreendem as
inteng¢bes e os projetos de pesquisa elaborados a
partir de problemas de investigagfo que exigem
suporte predominante nalégica das ciéncias sociais
etratam das relacées do movimento humano e sua
construgéo, desenvolvimento e interpretagio his-
térica no Ambito da cultura e das relacdes
psicossociais e pedagégicas entre homens e mulhe-
res de diferentes grupos e segmentos sociais. In-
clui-gse ai 0 estudo das formas alternativas de como
homens e mulheres fazem uso de seus corpos como
forma de alavancar seu processo de desenvolvi-
mento pessoal e seus efeitos no contexto da vida
cotidiana.

Por outro lado, pretende absorver os projetos
de pesquisa que relacionam o movimento humano
aos processos de socializagéo, de ensino-aprendiza-
gem, com o3 curriculos escolares e de formagéio de
professores que se desenvolvem nas instituigbes de
ensino escolares e ndo-escolares, nos quais estdo
envolvidos os professores, especialistas em educa-
¢fo, alunosregulares e com necessidades especiais.

J4a a drea Movimento Humano, Saide e
Performance, como visa concentrar as intengoes e
projetos de pesquisa de natureza biolégica, enfocando
as relagdes entre o movimento humano e seus
efeitos preventivos, terapéuticos e de reabilitacdo
de patologias cardiovasculares, endécrinas, respi-
ratérias e imunolégicas, bem como o desenvolvi-
mento, a aprendizagem, o treinamento e a perfor-
mance motora de homens e mulheres de diferentes
niveis de habilidade e procedéncia sécio-cultural,
est4 operacionalizada em trés linhas de pesquisa:

a) atividade fisica e satide;
b) atividade fisica e performance e
¢) neuromecanica do movimento humano.

E importante destacar que a agdo articulada
das tréslinhas de pesquisa materializa um amploe
moderno conceito de satide, que transcende a énfa-
se biolégica, sem perder nem marginalizd-la em
seu escopo. Dessa forma, oferece um direcio-
namento integrado 4 énfase psicolégica do mesmo.
Além disso, essas linhas de pesquisa contemplam
os estudos vocacionados aos dois aspectos contem-
poraneos do conceito de atividade fisica: comoestilo
de vida ativo da populacio, prolongamento da vida
prazerosa e socialmente relevante do cidadéo; e
como estudos nos quais a atividade fisica é investi-
gada visando, sobretudo, A melhoria doresultadoe
do indice esportivo.

Visando qualificar o corpo discente, indepen-
dente dos seus interesses imediatos de investiga-
¢do, entende, o Conselho de Professores de Pés-
graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano,
que os mestrandos e doutorandos devem ter uma
sélida formagcéo teérico-metodoldgica na drea com-
preendida pelas Ciéncias do Movimento Humano.
Essarecomendagio pretende que osinvestigadores
possam, sobretudo, desenvolver e tomar decisdes
metodolégicas éticas e adequadas aos diferentes
problemas de investigagio que se apresentario em
sua trajetéria profissional, sejam estas ja conheci-
das pela comunidade de investigadores ou inova-
¢des superadoras desenvolvidas pelo aluno.

Nesse sentido, o curriculo do curso prevé
algumas disciplinas de participacéio obrigatéria pelo
corpo discente: Epistemologia das Ciéncias do Mo-
vimento Humano; Metodologia da Pesquisa; Ins-
trumentos para Coleta de Informagées em Investi-
gacio Qualitativa; Estatistica Aplicada e Semindrio
de Dissertagéio.

Finalmente, para contrabalangar com a for-
macdo generalista oferecida ao doutorando e
capacitéd-lo a ser um investigador de sélida forma-
¢do académica e com conhecimento cientifico de
ponta na sua linha de pesquisa, o curriculo prevé
a realizac¢do de semindrios avangados e estudos
individuais obrigatérios, cuja programacgio serd
oferecida anualmente, de forma complementar,
suprindo assim as lacunas, as diividas e os proble-
mas gerados nos estudos das disciplinas permanen-
tes. Nesse sentido, além de estruturado sobre o
conhecimento acumuladojd consolidado, o planode
estudos terd uma dinimica atualizada e consonante
com as inovagdes cientificas e teenolégicas que séio
produzidas diariamente pelos trabalhadores do
conhecimento.

ASPECTOS EXTERNOS
AO PROGRAMA

Obviamente, o Programa de Pés-Graduagéo
em Ciéncias do Movimento Humano da ESEF -
UFRGSn#o éumailha nocontexto geral da Educa-
¢do Fisica e Ciéncias do Esporte no Brasil, nem no
contexto geral da Pés-graduacéo Brasileira e, mui-
to menos, no conjunto de Unidades e Programasda
Universidade. Ao mesmo tempo em que participae
contribui para a configuragéo deste contexto, tam-
bém recebe fortes influéncias dele. Em sintese, é
resultado de um processo que ajuda a produzir.
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Nesse sentido, a pedra de toque & o processo
de avaliagdorealizado pela CAPES® , uma sistema-
tica que examina a qualidade dos diferentes progra-
mas de pés-graduacéo das diferentes dreas de co-
nhecimento.

Mesmo contandocom avaliadoresintegrantes
dos programas de pés-graduagio e participantes
das comunidades de investigadores de cada drea,
esse trabalhondotem sidoisento de polémica e, em
alguns casos, apresenta-se como alve de fortes
criticas. Destaco, todavia, que as criticas emergen-
tes nio se referem ao trabalho da comissdo de
avaliagio da 4rea, nem a sua composi¢éo, nem &
competéncia de seus integrantes, mas as determi-
nag¢des supericres que configuram os referenciais
segundo 05 quais a comissfio e seus membros
devem agir.

Um dos eixos da polémica situa-se, fundamen-
talmente, na relacfo de proporcionalidade entre a
dotagéo dos recursos financeiros, como belsas para
os estudantes e verbas para investimentos e cus-
teio de projetos dos programas, e o conceito obtido
nessa avaliagdo. Aos programas com conceito mais
préximo do nivel de exceléncia exigido na drea de
conhecimento, corresponde um maior volume de
recursos & bolsas para os estudantes. J4 os progra-
mas que apresentam problemas dificilmente obte-
rdo recursos financeiros para sanes-los, o gue néo
deixa de ser uma competigio questiondvel.

Um outro aspecto desse sistema de avaliagdo
posto em discussfio é que, embora haja uma preo-
cupagfio qualitativa, ele ndo conseguelibertar-se do
viés quantitativo. Isto transparece, por exempio,
nos indicatives de produgdo intelectual dos docen-
tes?, no tempo médio para concluséio das disserta-
¢oes e titulagdo dos estudantes’®.

De outra parte, o relatério sobre as atividades
do programa enviade anualmente & CAPES tem
gerado certa desconformidade e, em alguns casos,
irritagio. Se, por um lado, é pega fundamental do

processo de avaliagdo, por outro, seu preenchimen-
to, além de exigir treinamento e um grande nime-
ro de informagfies para sua execugdo, €, em alguns
pontos, pouco pratico, apresentando inclusive pon-
tos confusos.

Estasituagfio- critérios de avaliacfio, relatéri-
os, indisponibilidade de recursos financeiros - além
de levar as comissbes coerdenadoras dos progra-
mas de pés-graduagfio a trabalharem sob presséo,
no gue se refere ao controle das atividades aca-
démicas, também incentiva a comunidade docente
e discente a agir pragmaticamente. Esse prag-
matisma, de cumprir as regras do jogo a médio
prazo, pode trazer prejuizos & qualidade da produ-
¢do académica desses programas, cuja visibilidade
transparece sob a forma de dissertacbes medio-
cres, concluidas em prazos recordes, e projetos de
pesquisas carentes de originalidade e relevincia
social.

Um outro efeito dessa acéio pragmaética se faz
sentir na estrutura do curso, especificamente no
processo de selecdo e conseqiientemente com refle-
x0B na orienta¢do e titulagiio dos estudantes.

Para que um estudante de mestrado possa
elaborar um projeto de pesguisa competente em
doze meses, é necessdrio que a relagio de trabalho
entre orientando e orientador se estabelega antes
que o processo de selecidio se concretize. Essa rela-
¢fio, que pode ser tanto no que serefere  adequagdo
dos interesses comuns de pesquisa, como também
na comunhio do referencial tedrico-metodolégico a
ser utilizado no projeto, necessita de um tempo de
maturagéio que ndo estd disponivel durante o peri-
odo formal para elaboragéo do projeto. Para con-
cluir a dissertagio em 24 ou 30 meses, o esfudante
deve aprovar seu projeto em 12 meses, periodo que
coincide com o cumprimento de 24 créditos em
disciplinas da grade curricular. Logo, se conside-
rarmos conjuntamente o fato de que as bolsas de
mestrado vém sendo reduzidas de forma significa-

¢ Fundagéo Coordenagia de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior.

%40 docentes NRD6 [Professor doutor do corpo permanente docurso envolvido nas atividades do programa conforme pardmetros
estabelecidos para o Perfil de Exceléncia] deverfo publicar, obrigatoriamente, ac menos dois trabalhos completos por biénio,
relacionados com & 4rea de concentrag@o, em periddicos indexados e arbitrados de niveis A e B.” Fragmento dos critérios de
avaliagio para obtengho do conceito de exceléncia na drea. MEC, Fundagéo Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Sintese da Avaliagdoda Area de Educagéio Fisica. 1998,

w40) tempo médio de titulagiio para bolsistas ndo deve exceder a 30 meses para mestrada e quarenta e oito meses para doutorade.”
Fragmento da Andlise Geral da Pés-Graduagéoem Educagiio Fisica e Fisioterapia, “Biénio 96/97, MEC. Fundacdc Coordenagio
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Super. Anglise Geral da Pés-Graduagiioem Educagio Fisica ¢ Pisioterapia “Biénio 96/

97",
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tiva (conforme quadro abaixo) e que o nimero de
estudantes que completam sua formacéo académi-
ca paralelamente ao exercicio profissional é cada
vez maior, se verd a inviabilidade de cumprir os
prazos estabelecidos pelos critérios de avaliagéo,
pelo menos, com um minimo de qualidade dese-
jada.

Quadro demonstrativo de bolsas — Mestrado em
Ciéncias do Movimento Humanoda ESEF - UFRGS

Como o processo de selegdo, mesmo existindo
em alguns casos, previamente, provas seletivas,
estd centrado no interesse dos orientadores, a
necessidade de manter um fluxo de formagéio den-
tro dos critérios estabelecidos, 0s leva a experimen-
tar diferentes alternativas. O orientador faz uma
espécie de “caixa dois” de mestrandos, isto ¢, traba-
lha com eles no projeto de dissertacéo antes do
inicio formal do programa. Seleciona mestrandos
entre seus alunos de graduagiio recém-egressos, 0s
quais, pouco imersos nas atividades profissionais,
podem dar respostas mais rdpidas aos projetos de
pesquisa. De todas as formas, sdo alternativas que
exigem disponibilidade de tempo e presenca fisica.
Fatos que dificultam a participagio deinteressados
de outros Ambitos de trabalho e de outros lugares
fora da sede do programa de pés-graduagio e favo-
recem, scbretudo, a endogamia académica e a
formagio de mestres sem a experiéncia profissio-
nal desejada. Esta situacdo depde contra a qualida-
de dos cursos de mestrado e doutorado e também
levou a prépria CAPES a utilizar recentemente
medidas paliativas, como a de instituir o estdgio de
docéneia na graduagiio para os alunos de pés-
graduagéo. Se bem que esta medida pode serinter-
pretada como uma estratégia para suprir precaria-
mente os recursos humanos necessdrios para
docéncia nas universidades piiblicas, compromisso
que o governo federal vem evitando cumprir para
atender as metas acordadas com o0 Banco Mundial.
A recente medida proviséria que suspendeu os
concursos piblicos para docentes nas Universida-
des Federais é uma evidéncia inequivoca para esta
interpretagdo. Tudoisso, ao fime ao cabo, nfo deixa
de ser uma formiddvel contradigdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora nio sendo especialista no assunto,
mas alguém circunstancialmente envolvido com
ele, neste texto procurei tratar alguns pontos da
especificidade do Programa de Pés-Graduagio em
Ciéncias doMovimento Humano da ESEF-UFRGS
e, partindo deles, tentei oferecer algumas conside-
ragbes mais amplas que podem contribuir para a
reflexéo e seu encaminhamento futuro.

Penso que o8 programas de mestrado e douto-
rade em Educagdo Fisica e Ciéncias do Esporte,
pressionados pelas exigéncias da LDB (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo Nacional) e do“mercado
de trabalho”, como a Pés-Graduagdo, em geral,
estdo envolvidos por uma légica produtivista. Em
outras palavras, formar, cada vez em menor tempo,
mestres e doutores, sempre mais jovens, mesmo
que isto signifique negligenciar a reflexéo profun-
da, o rigor metodolégico e, algumas vezes, traba-
lhar sobre problemas de investigagdo pouco origi-
nais ou ampliar pesquisasjd realizadas em Centros
de Pesquisa mais avangados para experimentar
novas tecnologias, o que néo deixa de ser o exercicio
de uma outra forma de dependéncia.

Sem vaticinar, parece-me que os efeitos mais
previsiveis dessa légica sdo mestres e doutores
inexperientes, pesquisas desinteressantes para a
solugdo das necessidades do conjunto da populagéo
e, sobretudo, o risco de que os cursos de mestrado
e doutorado enveredem para a indiistria da forma-
¢ao0 permanente, o que aconteceu em anos anterio-
res com o0s cursos de especializagdo e que hoje se
traduz na recente deliberacio do Conselho Nacio-
nal de Educagfo que retira das Universidades e
Faculdades a prerrogativa de programar e execu-
tar tais cursos, liberando essa atividade de forma-
¢do continuada para a exploragio de empresas
privadas.
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POS-GRADUACOES E EDUCACAO FISICA:

PARADOXOS, TENSOES E DIALOGOS

INTRODUCAO

Escrevemos ou falamos de algum lugar que é
um cruzamento de varias coordenadas. Entendo
por “lugar”, de forma pouco rigida e sob o ponto de
vista da andlise da produgéo intelectual, o horizon-
te das condigdes culturais e intelectuais que nos
leva aintervir em atos de escrita e fala. Parece-me
importante fazer referéncia ao lugar, a algumas
das condiges, questdes e interesses, a partir dos

quais estou escrevendo sobre as p6s-graduagdes no
Brasil.

Ao longo dos ltimos dez anos, tenho desen-
volvido pesquisas e também reflexdes ensaistas
sobre o desenvolvimento das comunidades cientifi-
cas em sua vinculagdo histérica com as universida-
des, especialmente para os casos de Argentina e
Brasil (Lovisolo, 1992, 1994, 1996 e 1997h)? A
velha comparagédo controlada, ainda que seja entre
vizinhos,® continua a ser uma boa ferramenta de
pesquisa que permitiu chegar a alguns resultados
que usarei ao longo da exposi¢io para criar o
contexto, “ universidade e p6s-graduagéo”, no qual
situarei o que corresponde aos interesses especifi-
cos do CBCE: pés-graduagao em Educacéo Fisica,
em Ciéncias dos Eaportes ou do Movimento . O
campo da pesquisa sobre a atividade corporal e os
esportes passou a formar parte significativa de
meus interesses intelectuais e nio intelectuais, a
partir de minha incorporagdo ao quadro da pés-
graduag¢io de UGF, como pode ser comprovado
pelo minha atuagdo docente e em pesquisa.*

' PPGEF-UGF.

Hugo Lovisolo?

Pertengo a uma geragdo para a qual o valor da
autonomia nacional foi significative. Fui formado
nacultura politica marcada por esse valor. Autono-
mia nacional, em alguma instdncia ou esfera, foi e
é uma bandeira ainda presente nos sentimentos e
expressdes ditos nacionalistas. As préprias forgas
progressistas ou igualitaristas de tradicao
internacionalista cresceram, sob o ponto de vistada
influéncia e capacidade de condugéo politica, quan-
do assimilaram a defesa da autonomia nacional
como bandeira. Criaram o paradoxo, por exemplo,
de que o internacionalismo proletario tivesse que
vestir a camisa dos nacionalismos e, por vezes, as
roupas de tradigdes nacionais conservadoras, quan-
don#o agressivas, para ganhar influéncia e capaci-
dade de condugéio politica. O fato de que posigdes
internacionalistas tiveram que assumir melodias
nacionalistas indica suficientemente a forga dos
sentimentos nacionais.

O significado da autonomianacional, contudo,
néo deve ser obrigatoriamente confundido com
autarquia ou fechamento, nem com sentimento e
expresates de superioridade, de ser melhor, embo-
ra, algumas vezes, pare¢a ser dominada e torcida
na dire¢do desses sentidos. Diria que a autonomia
nacional significa a possibilidade de participar na
interag#o e troca, material e simbélica, a partir de
recursos valiosos e respeitados pelos outros. A
autonomia implica que as relagbes devem ser entre
parceiros e, se ndoigualitdrias, ao menos marcadas
pelo respeito, o reconhecimento e o entendimento
de sua complementaridade.

? Desenvolvi, no CPDOC-FGV, um projeto comparativo sobreo desenvolvimento das comunidades cientificas argentina e brasileira.
Aolongedotrabalho abusarei das autoreferéncias. O cardter de resultados de elaboragéo pessoal que estou dando a este ensaio,
me autoriza a assumir plenamente suas responsabilidades. Esse cardter foi assumido a partir da propriasolicitagio do CBCE.

#*Vizinhos distantes” foi a sugestao do Dr. Enrique Larreta, a quem dedico este ensaio com profundorespeito intelectual e pessoal.

* Realizei um pés-doutorado na Universidade do Porto, FCDEF, com o intuito de me tornar alguém “mais de dentro da drea da
Educagdo Fisica."
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CIENCIA E TECNOLOGIA:
RECURSOS DE AUTONOMIA

Ao longo do século, a crenca ou o valor na
capacidade de produgio de conhecimentos e de
tecnologias e, portanto, de uma produgéo tecnolégica
desenvolvida fez parte dos projetos para desenvol-
ver a autonomia. Essa crenga foi repetidamente
afirmada, embora com nuancas, pelo espectro poli-
tico englobado de uma ou outra forma pelos com-
prometimentos nacionalistas ou nacionais. Assim,
as produgfes cientifica, tecnolégica e téenica foram
entendidas e sentidas, ou sentidas e entendidas,
como recurso estratégico para a autonomia nacio-
nal. Sem o poder dessa crenc¢a ndo teriamos pos-
graduagbes, nem pesquisa cientifica com apoio
estatal, pois néio se teria conseguide mobilizar as
vontades politicas para sua realizagdo. Ciéncia,
tecnologia, arte, esporte, industria e agricultura,
tudo foi qualificado com a palavra “nacional”, e
entendido seu desenvolvimento como necessidade
de formagdo dos recursos de autonomia, respeito e
reconhecimento, O sentimento continua forte e,
quando escrevo estas notas, os brasileiros organi-
zam sua torcida para que um filme ou uma atriz
nacional obtenha um prémio que é um simbolo,
entre outros significados, da pujanga do modelo
ideolégico e material dos Estados Unidos que tem,
no cinema, um exemplo privilegiado de alianca
entre os negécios e a producdo cultural de massas.

Devo agregar que, pessoalmente, niio acredi-
to na autonomia se ela nio leva na diregéo do
crescimento da igualdade, da justica distributiva de
recursos econdmicos, sociais, politicos e culturais
dentro da nagéo. Entendo, entdo, que a igualdade
pode ser entendida como um recurso de autonomia.
Os pafses com grandes desigualdades sio excessi-
vamente frégeis para serem auténomos, ainda que
tenham a seu favor uma forte identidade religiosa,
comao, por exemplo, 0s paises islamicos. Assim, um
determinado grau de igualitarismo — econdmico,
politico e social - toma parte dos recursos para a
autonomianacional. Asimagens dos dois brasis, ou
aimagem de“belindia”, significa a quebra da unida-
de pela desigualdade e, portanto, a fragilidade de
um poderoso recurso de autonomia.

Desenvolver as universidades, a formagao de
cientistas e profissionais, a produgio de conheci-

mentos teéricos ou bdsicos e de tecnologias faziam
parte, e ainda o fazem, da crenca orientadora para
gerar recursos de autonomia. Como fizemos isso e
como hoje o fazemos parece ser uma questio geral
significativa, que nos reline neste niimero da revis-
tado CBCE, também no campo da Educagio Fisica,
As organizagdes e associagdes piiblicas e privadas
que criamos para fazer essas coisas merecem,
portanto, um lugar de destaque na anélise. Decorre
daf meu interesse pelas universidades e suas for-
mas de organizagdo, mas, também, importa-me
como os cientistas estfo organizados e agem medi-
ante as associagder que fazem; como autodefinem-
se, organizam-se e elaboram projetos de cresci-
mento e consolidagio para suas atividades. No caso
do Brasil, as pés-graduacées ocupam um lugar de
destaque como organizagdes de cientistase lugares
de produgdo dos conhecimentos, pois os dados
indicam que maior producdo cientifica & nelas
realizada. Também sabemos que as pés-graduagoes
tornaram-se nicleos viabilizadores da organizagao
dos cientistas, quer nas associages por area disci-
plinar, quernas préprias associagdes de pés-gradu-
acéo,

DOIS EXEMPLOS E UM PARADOXO

O Brasil se orgulha de seu sistema de pés-
graduagéo, mestrado e doutorado, e se considera
em posicio bem melhor quando se compara a
outros pafses da América Latina, em termos do seu
desenvolvimento como sistema. Assim, é notério e
aceito que o desenvolvimento da pés-graduagéio e
pesquisa avangou muito mais no Brasil do que na
Argentina, por exemplo, Os préprios cientistas
argentinos, participantes das reunides da SBPC ou
dos encontros das associagbes de pés-graduacéo,
apontaram esse desnivel e se surpreenderam dian-
te da organiza¢@io do campo cientifico brasileiro.
Muitos desses depoimentos estfo registrados nas
pédginas de Ciéncia e Cultura, a revista da SBPC.5
Entretanto, no caso argentino, a democratizagiio do
engino superior avangou significativamente mais
que abrasileira. Para o Brasil chegar a ter a mesma
participagéio no ensino superior que a Argentina
deveria multiplicar por trés ou quatro o nimero de
seus estudantes, tarefa que parece impossivel a

* A comparagiio do percurso da Asociacién Argentina para el Progreso de la Ciencia (AAPC) e da SBPC é ilustrativa das formas
de organizagfio das respectivas comunidades cientificas. Ver Lovisolo, 1996.
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médio prazo.* Parece que estamos diante de um
paradoxo: o sistema de base, a formacéo superior,
avancou mais na Argentina que no Brasil; entre-
tanto, se olharmos o sistema de ponta, a pés-
graduacéo, esta avangou mais no Brasil do que na
Argentina.

Temos que reconhecer que houve escolhas e
orientagfes e nio um mero processo natural ou
autométicona geragéo das diferengas que a compa-
racdo destaca. Deduzimos, entdo, que recursos
significativos, humanos e financeiros, foram atrai-
dos e destinados ao desenvolvimento da pés-gradu-
agéio, da pesquisa, das comunidades cientificas e
que, durante vdrias décadas, o Estado brasileiro
apoiou — sobretudo pela agéo do CNPq, da Capes,
daFinep e das fundagdes estaduais —a formacioda
comunidade cientifica brasileira. Houve uma “esco-
lha” no sentido de privilegiar a formagéo dos cien-
tistas, em principio, no estrangeiro e, depois, no
ensino piiblico superior, na pés-graduacao. Muitos
colegas do campo da Educagdo Fisica viveram pes-
soalmente essa histéria, fizeram seus doutorados
fora para, uma vez retornados, dedicarem-se a
pesquisa e a formagao de mestres e doutores. O que
importa aqui destacar é que essa opcéo aparece
como “original” e merece ser entendida.

Também temos que reconhecer que a idéia de
formar uma massa critica de investigadores, bergo
da autonomia na produgéo cientifica e tecnolégica,
teve forga capaz de orientar a politica piiblica no
Brasil. A for¢a da idéia destinou recursos publicos
que possibilitaram a contratagao de um significati-
vo ndmero de professores universitdrios com dedi-
cacéo exclusiva e, ndo raro, com bolsas de pesquisa
& funcéo de investigagdo. Por vezes, temos dificul-
dades em identificar esse fato na luta cotidiana por
maiores recursos para a pesquisa, nas reivindica-
¢des de atengdo e reconhecimento.

O panorama é bem diferente na Argentina,
onde 08 custos universitdrios sdo menores e a
dedicagdoexclusiva abrange a um nimero absoluto

e relativo bem menor de docentes universitirios —
fator estreitamente associado com custos de forma-
¢80 universitdria piblica entre cinco e dez vezes
menor na Argentina do que no Brasil.”

Surge a questdo: quais foram as razées que
levaram, a percursos tdo diferentes, a Argentinae
o Brasil?

Enunciarei, em primeiro lugar, uma razio
negativa. As grandes universidades latino-ameri-
canas, como a UNAM (do México) e a UBA (da
Argentina)ganharam, aolongo do século, um poder
politico e uma capacidade de contestagdio considera-
veis. A denominada Reforma Universitdria, inicia-
da em Cérdoba em 1918, foi ber¢o da tradicdo de
universidades politicamente engajadas.® Mais sig-
nificativo é o fato de que estas passaram a ser vistas
como um poder politico capaz de questionar e
inviabilizar politicas ainda que consagradas nas
urnas. Mais ainda, muitos defensores da ciéncia
chegaram ao convencimento de que, em grandes
universidades, a produgfo cientifica e tecnolégica
eradificultada ouimpossibilitada pela amplitude da
vibracdo davida politica nas universidades de mas-
sas, como as da Argentina e do México. Quando o
Brasil comegou, na segunda metade da década dos
sessenta, a reforma de seu sistema universitdrio,
essas razdes caminharam na diregéio de se eriarem
muitas unjversidades de tamanho reduzido, se
comparadas com o8 casos latino-americanos acima
citados. Universidades académicas e com pouca ou
baixa participagdo politica, quando comparadas com
o padréo latino-americano tipico. Houve uma con-
vergéncia na construgdo desse modelo, tanto da-
queles cuja principal preocupagio era bloguear a
universidade, como ator social relevante, quanto
dos que acreditavam que grandes universidades
néo constitufam um meio adequado para a forma-
¢do e a pesquisa cientifica. Para dar uma idéia do
peso do fator tamanho, observemos que, nos anos
noventa, a Faculdade de Economia e Administra-
¢io da UBA tinha tantos alunos como toda a USP.

® Noinicio da década dos noventa, a Argentina contava com um milhéo de estudantes de ensino superior e o Brasil, comum milhao
emeio. Se levamos em consideragio que a populagdio brasileira é cinco vezes superior a da Argentina, a cifra de cinco milhbes
para estarmos iguais parece bastante razodvel. Dados mais sistem4ticos para a comparagao entre os sistemas universitérios
podem ser conferides in Lovisolo, 1996 e 1997h.

" Os dados da Unesco indicam que o custo do aluno universitéric piblico argentino & préximo a 1000 délares. No case do Brasil,
o3 dados apontam para cifras superiores a 5000 délares. Ver Lovisolo, 1996. E importante que o leitor néo conclua que custos
menores devem ser entendidos por ensino de graduagéio de menor qualidade. O conhecimento diretoe alguns indicadores levam-
me a pensar que essa relagdo é falsa ou pouco significativa.

# A bibliografia sobre a Reforma Universitria, sua incidéncia na formacéo de lideres politicos e a politizagéo dos estudantes é
enorme. Referéncias sobre o tema podem ser encontradas em Loviselo, 1996,
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O Curso de Psicologia da UBA chegou ater maisde
8000 alunos, isto é, possuia muito mais alunos em
apenas um cursoe que a maioria das universidades
federais do Brasil. A quantidade, nao raro, facilita
a acdo politica de massas, basicamente, a agio de
contestagfio e de reivindicacdo. As universidades
argentinas dedicaram-se, principalmente, a satis-
fazer as demandas ou 08 anseios de estudos superi-
ores de amplos segmentos da populagdo e a partici-
par da vida politica nacional.? No Brasil, com a
reforma, o modelo dos Estados Unidos serd uma
dupla referéncia: de um lado, para definir o perfil
das universidades e o da pés-graduagéo e, do outro,
as formas e 08 mecanismos de apoio A pesquisa.l

O modelo piiblico brasileiro caminhouna dire-
¢do de muitas universidades, porém, com poucos
alunos de graduagéo. Foi favorecido nessa cami-
nhada, porque o modelo tinha outra varidvel estra-
tégica: a participagdo do ensino superior privado,
que oscilou por volta dos 50% das matriculas,
chegando a mais de 60%.'! Assim, as demandas de
educagfio superior podiam ser satisfeitas com uma
ativa, embora questionavel, participacéo do setor
privado. As universidades piiblicas passaram a fa-
zer duas coisas: a)escolher os melhores alunos do
segundo grau e b)destinar recursos para a formagéo
de uma massa critica de cientistas nas pés-gradua-
¢bes. A prépria UNICAMP surgiria como universi-
dade orientada € dominada pela pés-graduacdo.
Nela, ciéncias e tecnologias autdnomas deveriam
ser desenvolvidas. A “politizagdo” das universida-
des piblicas brasileiras foi recortada, e orientagdes
mais académicas ganharam voz ¢ poder mediante o
modelo implementado.!? Assim, em vérios senti-
dos, o progresso do sistema de pdés-graduagdo no
Brasil pode ser enténdido como a escolha de um
modelo que, também em varios sentidos, sacrificon
os estudos superiores piiblicos de graduagéo e,
possivelmente, o préprio ensino bdsico, privilegian-
do a aplicagfo dos recursos da Unifio no ensino
superior. Talvez seja a hora da comunidade cienti-
fica, duplamente concentrada nas pés-graduacies
universitarias e pablicas, reconhecer o alto privi-
légio que obteve dentro do modelo implementadao.

Ao longo das décadas de setenta e oitenta,
cresceu consideravelmente a idéia de que uma
universidade sem pds-graduagfo ndo era uma uni-
versidade. Era um “escolfo”, um arremedo de
universidade. Alei, mais recentemente, daria forga
legal a essa crenca, nas exigénceias de pés-gradua-
¢do do corpo docente e de programas de pds-gradu-
a¢do, para ser possivel a utilizacfo do nome Uni-
versidade. Caso as exigéneias néio sejam cumpri-
das, o8 nomes menores, como Centro Universita-
rio, deveriam ser utilizados.

Estou desenhando e resenhando com pincela-
das grossas, esquematicamente, um processo his-
térico cheio de conflitos e contraposigbes, de articu-
lagbes e enfrentamentos. Corro o risco das incorre-
¢bes, contudo, acredito que estou certo num senti-
do“estrutural”,®®

FORMAGAO E i
PROFISSIONALIZACAO

H4, na prépria dindmica das universidades
nas ultimas décadas, uma tendéncia contraditéria
que considero significativa para entendermos o
panorama das pés-graduagies, embora se processe
na graduagfo. Os cursos de gradua¢io podem ser
entendidos e classificados em dois tipos ideais,
como cursos de formacéio ou disciplinares e cursos
profissionalizantes ou mosaicosa. Os cursos do pri-
meiro tipo concentram-se no desenvolvimento e na
formagéo disciplinar ou de ciéncias bésicas. Os do
segundo, no desenvolvimento do conhecimento
aplicado e na formagéo do profissional para a inter-
vencio.

Entendo que cursos de graduagéo em fisica,
matemaéticas e sociclogia sfo cursos de formagioou
disciplinares, ¢ se constituiram sem uma referén-
cia aberta ao mercado de trabalho nas empresas ou
na prestacio de servigos para a populagdo. Os
formados nesses cursos deveriam contribuir prin-

¢ De um modo geral, a educagio bédsica e superior avangou muito mais na Argentina que no Brasil. No caso argentino, a educagao
basica foi considerada como vetor privilegiado de construgéo da nacionalidade. Ver Loviselo, 1992,
10 Maiores referéncias sobre a influéncia americana na defini¢go do modelo brasileiro podem ser encontradas em Lovisolo, 1996,

aggim como um apanhado bibliografico sobre o tema.

1 No cago argentino, 0 ensino superior privado, até a década dos anos noventa, ndo representou mais de que 10% dototal doensino
superior. E possivel que tenha crescido sua participagio nos tltimos dez anos.
12 8obre aquile que denomino como os modelos “cientificista ouintervencionista” e “académico ou darendncia” na orientagéio da

vida universitdria, ver Lovisolo, 1994, 1996 e 1997h.

13 Ima andlise mais elaborada e empiricamente fundamentada pode ser lida em Lovisolo, 1996 e 1997b.
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cipalmente para formar pessoas ou desenvolver as
ciéncias ditas basicas. O campo fundamental de
atuagdo desses formados foi, e ainda talvez seja, a
docéncia e a pesquisa. A imagem ideal do fisico diz
que ele estuda, ensina e desenvolve a fisica, além de
formar fisicos.

Qs cursos profissionalizantes, em contrapar-
tida, foram formulados como diretamente vincuia-
dos ao mercado de trabalho ou a demandas de
intervencgéo técnica, econdmica e social. De modo
recorrente, fizeram de ocupagdes existentes, de
formacéo prdtica, profissdes caracterizadas pela
formagdo sistemndtica no ensino superior. Cursos
cldsgicos como direito, engenharia, ciéncias
contdbeis e mesmo medicina situam-se nessa pers-
pectiva. Porém cursos que emergiram mais tarde,
como servigo social, enfermagem, administragio
de empresas, contabilidade, educacéo fisica, jorna-
lismo, hotelaria e tantos outros, encontram-se na
mesma situagio.

Nos dltimos vinte ou trinta anos, os cursos
profissionalizantes explodiram e continuam diver-
sificando-se. Sob o dominio da crenca de que o
mercado ocupacional pode ser descrito, medido e
projetado, as universidades caminharam na dire-
¢do de acentuar o processe de tornar ocupagies em
profissbes. Os cursos profissionalizantes pareciam
justificar ou legitimar as universidades em fungio
de suas supostas utilidades para o mercado e para
as politicas publicas do Estado. As pés-graduagdes,
por seu ladoe, deveriam legitiméd-la em termos da
formacio de cientistas e da produgéo de ciéncia e
tecnologia com carimbo nacional. Temos, entdo,
objetivos em tensdo: por um lado, a Universidade
deve formar profissionais vinculados estreitamen-
te as demandas do mercado de trabalho; por outro,
preparar profissionais dedicados a formacéo de
cientistas e & producéio de conhecimentos cientifi-
cos e tecnolégicos. A tenséo resulta de que ambas
as demandas néo sao facilmente concilidveis, nem
podemos supor que “naturalmente” convergem.

Sob o ponto de vista histérico, parece-me
importante levar em consideragio que a Educagéo
Fisica aparece como curso superior nesse processe
mais geral de tornar ocupacdes em profissées.
Quando Amoros desenvolve suas atividades em

Paris e quando o técnico de “Carruagens de fogo”
treina participantes para a Olimp{ada néo tinham
formagao universitédria sistemdtica, eram produto
de engenho pessoal e da aprendizagem prética.
Entio, certas demandas de capacitagio de especia-
listas, que eram preenchidas a partir do aprendiza-
do na prdtica, tornam-ge objeto de uma formagéio
sistematica universitdria ou superior. Processos
desta natureza ocorreram com servigo social, admi-
nistragio, jornalismo, enfermagem e tantas outras
ocupagdes que se tornaram profissdes. Os cursos
profissionalizantes classicos, medicina, direito e
engenharia, funcionaram como modelo de referén-
cia ou farol orientador da agéo de criagdo de novos
cursos profissienalizantes. Contudo, a substitui¢éo
da formag#o na pritica pela formagéo profissional
universitdria nio deve ser entendida como metho-
ra real e inquestionavel no desempenho. Seria
mais conveniente entendé-la como esperanca ou
desejo de que a melhora ocorra. Se hd ou nio
melhora é um problema de avaliagdo empirica, por
certo, de dificil dimensionamentao.

Duas idéias chaves pareceriam ter orientado
esges processos de transformacgdo de ocupages em
profissdes. A primeira, ¢ a de que a formagéo
planejada e sistemadtica teria por resultado a forma-
¢io de especialistas mais competentes do gque os
gerados na formagéo pratica, ou seja, daquela que
resulta do convivio e do exercicio gradual de uma
ocupagio, como aparece jd nos grémios de arteséos.
A confianga ou creng¢a no poder da razdo ou do
célculo, baseada no conhecimento cientifico, fun-
damenta o processo geral de converter ocupagdes
em profissdes. Esta idéia geral também afeton a
formacgio profissional do segundo grau e, assim,
tivemos e temos suas propostas de formagéo téeni-
ca que, no contexto brasileiro, foram, e ainda séo,
de dificil realizac¢fo social significativa.

Asegundaidéia éadeatribuir & Universidade
um papel utilitdrio de fornecedora de profissionais
para omercado. Ambas as orientagdes tornaram-se
crengas neste Paifs e pouco séo discutidas ou ques-
tionadas. Assim, um papel dominante da educagéo
universitiriano Brasil foi e é o de formar, mediante
processos racionalizados e sistematizados, profissio-
nais para o mercado de trabalho. A for¢a destaidéia

14 Og cursos de formagdo sao basicamente disciplinares, como Fisica, Matemaética, Biclogia, Sociologia ou Histéria. Os cureos
profissionalizantes possuem um mosaico de disciplinas 4s quais superpde-se a sistematizagao da prética profissional. Ver, para

maiores desenvolvimentos, Lovisolo, 1995 e 1997,
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aparece, empiricamente e j& no vestibular, na
tendéncia dos candidatos preferirem os cursos uni-
versitirios profissionalizantes. Esse objetivo foi e
continua sendo realizado por meio da criagdo de um
leque amplo e diversificado de cursos de formacao
profissional cuja estrutura disciplinar é do tipo
mosaico, abrangendo um largo conjunto de discipli-
nas bdgicas de dreas diversas de conhecimento, de
disciplinas que sistematizam a experiéncia profissi-
onal da drea de formagéio e de pratica ou estidgiosde
capacitacéio profigsional.

Sabemos que, uma vez formados os profissio-
nais, aluta pela prote¢do do mercado de trabalho ou
regulacédo da profissdo torna-se um objetivo ampla-
mente difundido. Aparecem, entéo, 0s movimentos
pela regulamentagéio legal ou estatal da profissdo.
O objetivo bésico desses movimentos & a criagéio de
uma reserva de mercado, ou cartério, para os
profissionais formados nos cursos superiores. O
argumento central & as pessoas sem titulagdo
especifica ndo devem exercer ocupagdes que deve-
riam exigi-las. Feita a lei que resguarda o mercado
para os diplomados e criadas as instituigdes que se
empenham em fazer cumprir a lei, o0 movimento
sente que alcangou seu principal objetivo. A Educa-
¢80 Fisica estd passando por esse processo.

A forga da idéia da profissionalizagio e a
tensio entre cursos disciplinares e mosaicos, ou de
formagéo e profissionalizantes, hoje se manifesta
nas orientagdes que invadem a pés-graduagio. A
Capes acaba de regulamentar os mestrados
profissionalizantes. Essaregulamentacéo significa
0 reconhecimento da dualidade vigente entre os
cursos de graduagéo que se transladou para a pés-
graduacédo. Durante bastante tempo os cursos de
pés-graduagio, vinculados a cursos de graduagio
profissionalizantes, funcionaram como se eles esti-
vessem atrelados a cursos de formago ou discipli-
nares. Se o objetivo central da pés-graduacéo disci-
plinar é produzir conhecimentos cientificos (sob a
forma de papers, dissertagdes e teses, e gerando
novos paradigmas ou aperfeigoando e ampliando o
campo de aplicagdo dos existentes) formando o

cientista ou, se preferir, preparando-o mediante a
produgéo de conhecimentos cientificos, diferentes
pareceriam ser as énfases dos objetivos dos cursos
profissionalizantes: formar o profissional, desen-
volver tecnologias e aperfeigoar técnicas.’ Neste
caso, 0 produto ou a patente pode substituir as clds-
sicas dissertagdes e teses.’®

BREVE HISTORIA: A PRESSAO
PELA POS-GRADUACAO

A idéia moderna de Universidade, elaborada
jé faz mais de dois séculos, situou como sendo sua
principal caracteristica a unidade do processo de
investigacdo e formagcéo. A idéia basica foi exposta
por Wilhem ou Guillerme Humbold, lingiiista e
humanista, irméo do Alexander, o geégrafo e natu-
ralista, nos comegos do século XIX. No contexto
histérico no qual a idéia ganhou forga, a investiga-
¢ao orientada pela vontade de conhecer era bem
mais significativa que a idéia de formagéo de espe-
cialistas para a intervengdo. Eu penso que havia
uma forte tendéncia para desenvolver o objetivo de
conhecer por conhecer, ao invés de um conheci-
mento orientado para a intervengéio, embora os
argumentos sobre a possivel utilidade da ciéncia
para a sociedade estivessem presentes desde sua
constituigdo a partir do século XVII. Basicamente,
os cientistas afirmavam que se o conhecimento era
bom e verdadeiro teria, em alguma momento,
aplicagdo e utilidade na solugdo dos problemas
humanos.'” Essa idéia de universidade, liberal e
talvez aristocréatica, foi fortemente questionada
pelo horizonte utilitrio de formar para intervir,
porém, seu ideal ficou presente em coragbes e
mentes.

Herdamos entdo um problema central: o de
como combinar a formagio profissional sistemati-
zada com a pesquisa orientada ac conhecimento, ao
descobrimento dasleis oumecanismos de funciona-
mento da natureza e da sociedade.

18 Observo que o objetivo de formar docentes do ensino superior nunca foi dominante nas pés-graduagbes no Brasil. Operamos
aceitando, sem questionamentos, a crenga de que com mais conhecimento e competéncias de pesquisa terfamos um docente

melhor, Esta crenga ainda néo foi provada empiricamente.

15 A oposigao entre cientistas e inventores, j4 desde o século passado, ¢ o sinal do funcionamento de dois critérios orientadores:
o da verdade e o da utilidade. Os Estados Unidos aliaram uma cultura favorédvel ao conhecimento e a0 invento a um sistema,
liberal de financiamento da pesquisa. Os dados da produgiio cientifica e de patentes americanas parecem indicar que, sem
solucionar ag tensbes e oposi¢ies, conseguiram um éxito considerdvel. Thontas Kuhn tem bons artigos sobre a tensdo entre

cientistas e inventores.
V7 Cf. Lovisolo, 1994,
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O Brasil, diante do problema e das alternati-
vas existentes, escolheu acompanhar, em termos
organizacionais, a sclugio dada nos Estados Uni-
dos. Uma alternativa, por exemplo, poderia ter sido
a criagéio de institutos de pesquisa autdnomos ou
relacionados com a Universidade, separando a fun-
¢do de pesquisa, da educativa e da cultural. Idéias
desse tipo foram propostas por Ortega y Gasset, no
seutrabatho cldssico sobre a Missdoda Universida-
de. Entretanto, o Brasil impulsionou a criagdo de
um sistema de pés-graduacio cuja fungio dupla e
interligada deveria ser a formag#o do pesquisador
e a produgido do conhecimento. Montou os organis-
mos, CAPES e CNPq, principalmente, responsa-
veis por promover as pés-graduacies € a pesquisa
nacional. As experiéncias dos Estados Unidos,eem
particular da Fundagfo Rockefeller, foram impor-
tantes fardis para a criagfo do sistema nacional de
apoio 4 pesquisa e a pos-graduacéo estreitamente
relacionados.

As dreas de pesquisa b4sica e de formagéo
profissional tradicional (engenharia, medicina e
direito) movimentaram-se na diregdo de formar
seus cursos de pés-graduacgio. Passamos a pensar,
mais que isso, passamos a acreditar que a Univer-
sidade apenas merecia esse nome quando contava
com centros reconhecidos de pés-graduacéo e pes-
quisa, por alguns denominados deilhas de excelén-
cia. A crenga é real e foi codificada e registrada em
leis e regulamentos, tornando-se obrigatéria.

Em tal contexto de valorizagdes, os cursos
universitdrios profissionalizantes que néo contas-
sem com pds-graduacgdes tendiam a ser vistos como
menores de idade, como muito praticos e pouco
universitarios. Perseguidos pela vontade e ansie-
dade de reconhecimento académico, os profissio-
nais acumularam argumentos a favor das p6s-
graduacdes e os colocaram em pratica, com distin-
tos graus de éxito, em guase todos os campos de
profissionalizagéo de terceiro grau.

Enquanto as pés-graduacgoes vinculadas a
disciplinas b4sicas, como fisica e matematicas ou
histéria e antropologia, podiam se auto-represen-
tar como contribuinde para o conhecimento pelo
conhecimento, embora sem eliminar a potencia-
lidade pratica de seus descobrimentos, as pés-
graduagdes vinculadas aos cursos profissionali-
zantes deviam enfrentar o problema da interven-
¢i0, da pesquisa aplicada orientada pelo horizonte
da interveng&o. Depois de tudo, os cursos profissio-
nalizantes tinham sidocriados para formar pessoas

capazes de solucionar problemas praticos, técnicos
ou sociais. Nasceram submetidos ao horizonte da
interven¢do solucionadora de problemas. Esse ho-
rizonte de constitui¢do ndo os desvaloriza, obriga-
08 apenas a levarem em consideragdo critica e
criativamente sua prépria tradigéo.

APOS-GRADUACAO
NA EDUCAGCAO FiSICA

No caso conereto da Educagéio Fisica, a forma-
¢d0 mosaico, tipica dos programas de graduacéo,
que reitera-se na pés-graduacéo, nao parece estar
habilitada para formar um pesquisador que possa
contribuir na ampliacdo do conhecimento teérico,
puro ou basico. A prépria pés-graduagéo apenas
enfatiza alguns dos campos de conhecimentos
aplicados jd presentes na graduagéo: biomecénica,
fisiologia, histéria e pedagogia sfo os mais corren-
tes. Sejamos mais claros. Os fisicos ndo conside-
ram que a biomecanica que praticamos seja um
campo de produgdo de conhecimentos fisicos, nem
de emergéncia de novos problemas para o desenvol-
vimento da fisica. Percebem-na como um campo
aplicado dos conhecimentos fisicos cldssicos paraa
solugdo de problemas técnicos no campo do esporte,
da saiide e mesmo para gerar um conhecimento
mais preciso do funcionamento mecénico dos seres
vivos. Contudo, observariam que, a partir da
biomecénica, ndo se geram novos conhecimentos
em termos da fisica. A biomecéanica néo tem nada
adizersobre aunidade da fisica ousobre a dinamica
do universo, por exemplo. Descrigies de visdes
semelhantes poderiam ser feitas sobre a fisiologia
ou sobre a sociologia do esporte.

Observemos que, por exemplo, a sociologia do
esporte de Norbert Elias significa aincorporagéodo
esporte ao processo civilizador sem, no entanto,
modificar a concepgédo ou teoria global que Elias
gerou sobre o mesmeo. A esportivizagio nas ativida-
de de lazer da aristocracia inglesa é possivel por-
que, por diversas circunstincias, ela estava sendo
também desenvolvida no seio da politica entendida
como confronto entre adversirios que respeitam
regras pactuadas. O esporte faz parte de uma
configuragdo de padries que, naquele momento,
estd tomando conta da vida social e politica. O
programa de pesquisa que Bourdieu elaboraparaa
sociologia do esporte nio difere em nada dos que
elabora para outros campos. De fato, Bourdieu
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propde aplicar suas teorias sociolégicas ao esporte.
Descobre, com prazer “bourdiano”, que o esporte
pode ser visto dentro de sua “teoria do campo”.

Parece, entdo, que estamos, seja qual for a
orientacéo da pesquisa, altamente vinculados aos
horizontes da intervengéio na pesquisa aplicada e
de tomar o campo da Educagio Fisica ¢ dos Esportes
para aplicarmos teorias ja4 formuladag, Se este
entendimento dominar, a Unica saida que teremos
é 0 mestrado profissionalizante em: treinamento,
lazer, e atividade fisica e satde, Educacgéo Fisica
escolar ou tantos outros campos de intervengio que
possamos justificar como aptos para a intervengéio
do profissional especializado formado na pés-gra-
dua¢do e aptos para gerar e aperfeigoar novas
tecnologias e técnicas.

AFAVOR DA TENSAO

H4, no entanto, algumas diferencas. Podemos
reconhecer que, no campo da pesquisa de nossa
drea hd uma distingdo bastante clara entre estudos
que objetivam aumentar a eficiéncia de produtos e
processos da intervengio, e pesquisas que tem
como ohjetivo, dito de forma aproximada, o aumen-
to e a melhora de nossa compreensdo do que somos
¢ para onde vamos no campo da Educagiio Fisica e
dos Esportes.

Assim, entre outros aspectos, temos de: desco-
brir novos sensores de captagdo de drogas que
possam melhorar a eficiéncia do controle do dopping;
desenvolver programas de qualidade de vida que
conciliem utilidade com prazer ou novas técnicasde
treinamento que possam produzir melhoras no
desempenho dos atletas; criar materiais esportivos
para potencializar o treinamento e os desempe-
nhos, evitando efeitos ndo desejados; gerar inova-
¢bes na producdo de proteses que possam aumentar
a eficiéncia biomecénica, psicolégica e baratear os
custos para 08 usudrios; pesquisar novos materiais
e desenhos que possam permitir recursos que
protejam os atletas dos males provocados por im-
pactos e atritos; elaborar técnicas diddticas que
possam contribuir para a eficiéncia da pedagogia do
esporte e o atingimento de valores educativos
transformados em objetivos.

Inicialmente néce vejo nenhum mal nas pes-
quisas aplicadas que produzem essas inovagdes,
sobretudo se os usudrios as consideram tteis,
melhores que as opgdes jd disponiveis. Acredito que

seria bom para todos nds se algumas dessas inova-
¢bes se tornassem patentes nacionais que geras-
semrenda para opafs, paraas universidades e para
seus criadores. Eundo ficaria triste se contdssemos
com centros de treinamento esportivos de excelén-
cia que tivessem demanda internacional. Estou
entie dizendo que a pesquisa aplicada é importante
e significativa quando gera resultados iiteis e retor-
nos econdmicos e sociais. Néo tenho nenhum argu-
mento para afirmar que aquilo que é bom para Cuba
e o8 Estados Unidos, no desenvolvimento dos es-
portes e dos negécios vinculados, ndo seja bom para
o Brasil. Eu acredito que a realizagio de pesquisas
aplicadas para gerar resultados uteis seja um dos
objetivos das pés-graduacdes em Educaciio Fisicae
Ciéncias dos Egportes.

H4a um importante lugar econémico e social
para elag, embora n3o desenvolvam conhecimen-
tos tedricos de novo tipo e, no caso, nem transfor-
mem a consciéncia social. Penso que nessa produ-
¢do nossas pos-graduacdes devem estar abertas as
demandas da sociedade e realizar parcerias com
empresas, sindicatos e cutras associagies. Acredito
que o destino da pés-graduagio em Educagéo Fisica
estd ligado & avaliagio social desse tipo de produ-
¢do. Mais ainda, sou da opinido que os que produ-
zem bons resultados de pesquisa aplicada, que
aumentam a eficiéncia de produtos e processos,
devem divulgd-los para o piblico. Assim, rejeito o
discursoideclégico facil que desclassifica a pesquisa
dessetipo pela sua funcionalidade econémica. Mais
ainda, rejeito o discurso n&o menos facil que, por
exemplo, critica a biomecAnica por ser cartesiana,
racional, normativa, reducionista ou coisa do esti-
lo. Néo julgo a biomecanica principalmente por
critérios epistemolégicos, pois acredito que deveria
ger julgada utilitariamente por gerar produtos e
processos que aumentem a eficiéncia. Se fosse para
criticd-la, talvez meinclinasse a afirmar que produz
pouco em termos de inovagdes. Os que rejeitam a
utilidade, por ser mera utilidade, mereceriam
viver num mundo de seres etéreos o que, sabida-
mente, nio corregponde 4 realidade. Os que exigem
que a biomecéncia faca coisas que nunca afirmou
que faria, realizam, a meu ver, uma critica contra
o alvo errado.

Por outre lado, h4 um tipo de conhecimento
que também deve ser estimulado e protegido para
ser produzido, emboranéo aumente aeficiénciados
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produtos e dos processos.!® Diria, por exemplo, que
melhores conhecimentos da histéria e da sociologia
do esporte e da Educagio Fisica, reflexdes mais
apuradas sobre olugar das atividades corporaisem
nossas sociedades e dos modos detratar ou destratar
08 corpos, sdo também produtos importantes de
pesquisas a serem realizadas em nossas pés-gradu-
agbes. De fato, 0s resultados dessas pesquisas ape-
nas podem incidir nas praticas mediante um au-
mento gradual da compreensio, criando processos
de conversas esclarecedoras sobre o que somos,
como chegamos a ser o que somos e para onde
estamos indo. Criando questdes sobre os modos em
que entendemos a justiga e a rela¢do com os outros
ecom anatureza, por exemplo, poderiamos aumen-
tar nossa compreensio do mundo e de n6s mesmos.
Acho isto positivo e estimulante, embora nio revo-
lucione as teorias a partir das quais realizamos
nossas conversas. Os que depreciam este tipo de
pesquisa é porque talvez sintam, mais do que
pensem, que o tnico valor é o da utilidade, esque-
cendo que sem reflexdo e agéio nos campos da
norma-justica e do gosto-emogdo néo h4 sociedade
na qual se merega viver e modificar.’® Mais ainda,
esquecemque a utilidade, entendida como aplicabi-
lidade na intervencdo, nfio é um bom fundamento
paraestarmos no mundo e que ela, de praxe, enxer-
ga muito perto.

A tensdo que estamos apontando é bastante
classica. Dou dois exemplos para justificar e
explicitar seu valor. George Rosen (1980)inicia sua
obra cldssica, Da policia médica & medicina social,
discutindo o lugar da histéria na formacdo médica.
Debate como o estar a favor ou contra a histéria da
medicina divide seu campo ao longe de quase dois
séculos. Basicamente, 0 autor alinhava os argu-
mentos favordveis e contrarios em relagiio & pes-
quisa em histéria da medicina e sobre seu papel na
formagéo dos médicos percorrendo uma polémica
com quase dois séculos de existéncia. Rosen finaliza
sua andlise histérica da tensio reafirmando a me-
dicina como campo de aplica¢do em suas relacées
com fatores sociais, econbmicos, politicos e ideols-
gicos e a importincia de sua histéria tanto para o
conhecimento quanto para a agfo. Declara que a

histéria médica é importante para a compreenséo
dolugar da medicina na sociedade, compreendendo
como o presente resulta da evolugéo do passado, e
que dessa compreensio pode se derivar uma me-
lhor a¢dio. Visualiza a histéria da medicina como
um contrapeso para os efeitos da especializagiio.
Seus argumentos podem facilmente ser estendidos
para o conjunto das ciéncias humanas e sociais,
como o lugar que elas ocupam na formacéo de uma
comunidade profissional, de seus entendimentos e
suas acdes.

Numa perspectiva bastante diferente, Thomas
Kuhn (1989) considerou o esquecimento das ori-
gens, da histéria, como uma caracteristica das
ciéncias dogméticas, das ciéncias com paradigma
fortemente constituido. Sob seu ponto de vista,
conceder importédncia a histéria da disciplina signi-
ficaria um estado pré-dogmético ou nédo
paradigmitico, como no caso bem conhecido das
ciéncias sociais, cujos cldssicos continuam ocupan-
doum espago altamente importante. Para Kuhn, as
ciéncias paradigmdticas progridem e até podem
revolucionar-se agindo ativamente para consolidar
¢ ampliar o campo de aplica¢do do paradigma. A
prépria convergéncia das a¢bes poderia levar na
direcdo da divergéncia por esgotamento e aciimulo
de anomalias dentrodoparadigma. Paradoxalmen-
te Kuhn faz histéria da fisica com o objetivo de
descrever e entender como a ciéncia age. Assim,
seja essa ou néo sua intencédo, estd pretendendo
aumentar a consciéncia ou compreensao dos fisicos
sobre seu passado, seus dilemas e as opgdes que
realizaram.

Estoutentandosalientar que algumas oposi-
¢bes que serealizam, sob aforma istoou aquilo, sdo
de fato sectirias e estdo a servigo de projetos
pessoais e politicos, de qualidade duvidosa, que
devem ser explicitados e, por vezes, abertamente
denunciados.” Pessoalmente me inclino pela f6r-
mula isto é aquilo, pela diversidade, pelo convivio
das oposigbes e a manutencdo da tensfo. Eston
dizendo, portanto, que nossas pés-graduacées de-
pendem tanto da realizagdo de pesquisas aplicadas
que aumentem a eficiéncia de produtos e processos,
quanto de pesquisas que aumentem a compreensio

1 Acredito queh4 atores docampo que pretendem desenvolver o conhecimento compreensive do social e cultural e, entdo, criticam
osinvestimentos em pesquisa aplicada apenas para abrir possibilidades para suas propostas. Ndome parece ser esse um bom
caminho de articulagéo, peis leva na dire¢do de conflitos que nos esgotam, de esforgos sem rendimenta.

'¢ Sobre as linguagens da utilidade, a norma e o gosto, ver Lovisolo, 1997.

* Por vezes, algumas criticas ao fazer dos outros parecem ser mais o resultado da falta de autoconfianga no préprio fazer, do que

produto de argumentos razodveis.
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de onde viemos, onde estamos e para onde vamos,
como profissionais e como cidaddos, no seio de um
mundoincerto e complexo. Estou dizendo que cada
pedago do mosaico deveria refletir e incorporar os
problemas do cutro, como forma de néo cairmos em
mondlogos “homofagicos”, como forma de manter-
mos as conversas e, portanto, a sociedade e a
comunidade, a sociabilidade, as associagbes e as
organizacgbes.

Quando a conversa com o outro acaba, quan-
do a politica acaba, emerge a guerra. Quando a
politica ndo é pessivel, como dentro de uma pés-
graduagfio impossibilitada pelo contexto institu-
cional de desdobrar-se em possibilidades variadase
diferenciada, podem aparecer as solugées heréicas.
Sob meu ponto de vista, a invencfio de uma ciéncia
da metricidade humana ou de uma cinesiologia
englobadora resultam da perda do didlogo e, sobre-
tudo, da ansiedade para reconstituir uma unidade
talvez de existéncia impossivel. Se houvesse didlo-
go, talvez fosse possivel combinar os pedacos do
mosaico para fazer novos quadros, embora nio
unitdrios. Quando néo conseguimos dialogar den-
tro do mosaico que somos, entdo, criamos uma
instdncia superior e mdgica que nos permita dizer:
eis ai nosso objeto, nossa unidade, nosso perten-
cimento. Na pridtica, podemos continuar fazendo o
mesmo porque o guarda-chuvas da ciéncia da
motricidade ou da cinesiologia aparenta uma uni-
dade que nio temos e, talvez, nem tenhamos
nunca.2 E ficil provar esta afirmativa, basta obser-
var e avaliar 0s projetos que se apresentam nas pés-
graduagdes que se denominam de ciéneias da
motricidade ou ciéncias do movimento: hd tanta
diversidade e falta de unidade entre os projetos
como a que existe nas p6s-graduagdes tradicional-
mente denominadas de Educacdo Fisica ou de
Ciéncias dos Esportes.

Proporia, entdo, abandonar os guarda-chuvas
pouco protetores, aceitar o mosaicoe tentarestabe-
lecer os didlogos. A tarefa néo serd possivel enquan-
to os utilitaristas e mecanicistas pensem que os
normativistas e compreensivistas sdodelirantes e,
estes, que aqueles sdo meras pegas funcionais de
um mundo que niio entendem.

A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR:
UM LUGAR DE DESTAQUE

Um outro problema fundamental para as p6s-
graduagbes € a Educacdo Fisica escolar. Ndo pode-
mog continuar pensando a Educagéo Fisica escolar
com um olhar homogeneizador, dnico, nio
discriminador. H4 vdrios problemas que exigem
respostas diferenciadas. Um dos problemas cen-
trais € a baixa capacidade de retenc¢io e promogao
de alunos no nosso sistema escolar. Segundo os
dados de 1996, dltimos disponiveis, quase 60% das
criangas que entravam na primeira série ndo con-
clufam a oitava. O diagnéstico é conhecido:
repeténcia, evasdo, pouco gosto pela escola. Ha
uma grande saida antes da alfabetiza¢io e também
entre a quarta e a quinta séries. Embora possamos
estar melhorando, ainda temos uma grande parce-
la da populagiocuja capacitagdo escolar parcial ndo
lhe permite movimentar-se com menos dificulda-
des no mercado de trabalho e exercer mais ativa-
mente sua cidadania, muitos deles sdo jovens e
urbanos. A Educagio Fisica escolar néo pode ficar
de fora dessa problemadtica, ndo pode declarar que
sua fungdo é o desenvolvimento psicomotor, a
consciéncia critica ou qualquer outro objetivo que
apenas pode ser aplicado aos poucos que ficam
dentro dela. A Educag¢do Fisica escolar tem de
chamar para si a tarefa de fazer da escola um lugar
atraente, excitante, emocionante. Deve realizar
um trabalho cooperativo para que as criangas valo-
rizem a escola. Precisa realizar seus objetivos
particulares no contexto maior de valorizacgéo da
escola. Os jogos, as brincadeiras e sobretudo o
esporte si&o caminhos naturais para a valorizagio
da escola. A produgdo das pés-graduagies podem
ser importante para a realiza¢io parcial desses
objetivos.

Se as criangas gostam do esporte, ele devera
estar dentro da escola. Néo se trata, no plano da
intervenc¢do, de colocar o esporte fora da escola
porque ele é competitivo, normatizado e externa-
mente regulado. Trata-se, isso sim, de promover
seu desenvolvimento de um modo pedagégico,
formativo, educative. Entendo, por isso, um modo
que destaque a autoformacéo, a reflexdo, a solida-
riedade, aigualdade e a cooperagiio em um clima de
excitagdo, de gosto, de prazer. Alguns educadores

41 Sobre estes desenvolvimentos, conferir o nimero do Motus Corporis (Vol. 3,n.2, dezembro de 1996) com os artigos de Go Tani,

Mauro Betti e Hugo Lovisolo.
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"figicos” parecem teélogos antigos. Os tedlogos an-
tigos negavam a sexualidade como contetido da
escola, poig a consideravam moralmente ruim.
Educadores "fisicos” modernos negam o esporte na
escola porque o consideram ruim, politica e moral-
mente, por ser competitivo. Ora, se hd um trata-
mento valioso e educativo da sexualidade, entdo,
com maior probabilidade deveria haver um trata-
mento valioso e educativo do esporte competitivo.

As pés-graduagbes devem concentrar esfor-
¢os para gerar propostas para a Educacéo Fisica
Escolar, Devem produzir propostas que permitam
que o educador "fisico” escolar trabalhe com maior
competéncia, resultados e satisfacdo pessoal. De-
vem fazer isso usando 0s meios modernos de comu-
nicagéo e sacrificando, se for necessdrio, a cldssica
e querida forma da disserta¢do escrita, para dar
lugar ao video, ao programa de televisio, & comu-
nicagfo via Internet.

A MODO DE FECHAMENTO

Resumindo, diria que o futuro das pés-gradu-
agoes estd altamente condicionado: a) pela capaci-
dade que tenhamos de dar respostas a demandas
em termos de pesquisa aplicada que aumente a
eficiéncia de produtos e processos; b} pela capacida-
de de alargar e aprofundar a compreensio que
temos das atividades corporais e esportivas e ¢) por
incidir ativamente na valorizac¢do da escola, medi-
ante uma pedagogia socialmente valorizada da
atividade corporal e do esporte que deve materiali-
zar-se em meios dindmicos de capacita¢io docente.
Se atingirmos, em graus satisfatérios, esses gran-

des objetivos, as pds-graduagdes terdo grandes
possibilidades de vida e crescimento. A diversidade
de questdes, de objetos, de métodos e de respostas
parece ser natural e adequada para uma &drea
mosaico de intervengéo, como é a Educagéo Fisica,
que deve satisfazer valores e objetivos diferencia-
dos. Aunidadedoobjeto de estudo e das metodologias
deveria ser pensada menos como um sonho ¢ mais
como um pesadelo cuja base é a ansiedade da
unidade. A capacidade de conversar, entre o3 peda-
¢os do mosaico, deve ser aumentada para que
integracgdes, sempre parciais e provisérias, possam
ser geradas. E por essas geografias que poderemos,
caminhando, fazer os caminhos que apenas se
fazem andando.
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AREGULAMENTACAO DA EDUCACAO FiSICA

E OS CONSELHOS PROFISSIONAIS

Jorge Steinhilber!

AREGULAMENTACAO

“Ndo hd conhecinientos syperiores, somenie existerm
conhecimentos diferentes”.

Jorge Dias Otariez

RESUMO: Este trabalho tem como escopo apresentar a motivacio e as razdes que culminaram na Regulamenta-
¢do e na criagdo do Conselho Federal, e nos Conselhos Regionais de Educagdo Fisica. Visa, também, esclarecer os
aspectos relativos & atuagdo e & mobilizagdo que propiciaram este regulamento, a Lei 9696 /98, bem como identificar a
fungdo, a finalidade e os objetivos de Conselhos Profissionais.

Sem duvida alguma, a regulamentagio da
profissdona Educagio Fisica é um tema apaixonante,
que despertou a adormecida discussao, sobre for-
magédo profissional, sua inser¢do no mercado de
trabalho, na drea prépria de atuacio e de sua
competéncia, emuma competicio trabalhistadesi-
gual com os néo habilitados, com os autodidatas,
ex-atletas e outras pessoas que improvisavam uma
metodologia especifica.

Enfaticamente, expressei minha posig¢do favo-
ravel quanto 4 necessidade imperiosa do instru-
mentojuridico, regulamentador da profissio, e que
congidero uma das mais importantes e neceszdrias
para o Ser integral.

No entanto, esta determinacéo nio estava, e
ndo estd, calcada em uma posicdo sectdria, de
dire¢fo vnica e, muito menos, é a expressio de um
corporativismo para defesa exclusiva da profisséo.
Regulamentar-se a profissio de educador em ativi-
dades fisicas, é resultado de uma constru¢io e de
uma assimilagéio de anos de trabalho, de experién-
cias como professor em escolas piblicas e particu-
lares, como técnico desportivo, como organizador
de eventos e, ainda, exercendo fungdes como asses-
sor de Educacéo Fisica da Secretaria Municipal de
Educagdo do Rio de Janeiro, como gerente do
projeto Esporte Para Todos (EPT}, como presiden-
te de Associagio dos Professores de Educagio
FisicadoRiode Janeiro (APEF-RJ) e, por fim, como
elemento dinamizador e orientador de atividades

fisicas em situagdes diversificadas. Cumpre-me as-
sinalar que esse aprendizade constituiu-se, prin-
cipaimente, por meio da observacéo e da andlise,
diante das dificuldades enfrentadas no exercicio
profissional, mesmo tendo presenciado e vivenciado
aslesdes de que foram vitimas algumas pessoas por
se submeterem a pratica de atividades fisicas orien-
tadase dirigidas porindividuos sem a devida forma-
¢doacadémica. Senti oincémodo de assistir pessoas
néo habilitadas serem “chamadas” (denominadas)
de “professor de Educagdo Fisica” pela sociedade.
Constatadas as ocorréncias de problemas causados
pelo desempenho inadequado desses pseudo-pro-
fessores, verifiquei, com desanimo, que este mau
conceito recaia sobre nds, os formados em Educa-
¢éo Fisica.

Diante do exposto, fez-se necegsdrio regula-
mentar-se a profissdo e se criarem os Conselhos
Profissionais, como drgéios de defesa da sociedade,
uma vez que as atividades fisicas nas academias,
nos centros de gindstica e em outros estabeleci-
mentos, ndo eram fiscalizadas. Ainda hoje, sédo
locais de cunho comercial, onde se coloca em risco
a sande dos praticantes.

Qualquer pessoa, sem formagdo especifica,
sem algum preparo, dinamizava atividades para
criangas, jovens, adultos e idosos. Isso ocorria
antes da profisséo ter gido regulamentada. Agora,
paradinamizareorientaras atividades desta drea,
€ obrigatéria a formacgfoem curso de graduagioem
Educacio Fisica.

1 Professor de Histéria: Estrutura e Funcionamento do Ensino e Etica Profissional das Faculdades Integradas Maria Thereza —

RJ, Presidente do Conselho Federal de Educacio Fisica.
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A intengdo de se regulamentar a profisséo de
Educacgéio Fisica remonta &4 década de 40. Nessa
ocasido, o saudoso professor Inezil Penna Marinho,
citou, como exemplo, a profissdo de advogado,
quando ele discursava sobre a propriedade de se
criar uma “ordem”, ou um “consetho”, dos professo-
res de Eduecacio Fisica?. Houve avangos e retroces-
sos, Destaca-se, aqui, a observacéo feita pelo pré-
prio Prof. Inezil no sentido de que, para regulamen-
tar a profisséo, ela deveria deixar de ser adjetiva e
passasse a ser considerada uma profissdo
substantiva.

Somente a partir da década de 80, tal iniciativa
toma efeito, quande o Deputado Federal Darcy
Pozza apresenta projeto de Lei na CAmara dos
Deputados, dispondo sobre o reconhecimento dos
profissionais em Educacéo Fisica e, nesse mesmo
ato, propunha a criagdo de um Conselho Federal e
os Conselhos Regionais. O projeto, ap6s mais de
quatro anos de tramitacéo, tem sua aprovagéo no
Congresso Nacional, contudo, é abortado pelo en-
tdo presidente José Sarney, ao proferir seu veto.
Neste ensaio néo pretendo debater, discutir ou
analisar asocorrénciashavidasdurante atramitagéo
do projeto ¢ as devidas circunstincias que implica-
ram no veto final.

E relevante abordar-se que, no inicio da déca-
da de 90, recrudesceram as vozes dos egressos das
Escolas de Educagio Fisica, assim como as dos
estudantes, quanto a necessidade de seregulamen-
tar a profissdo. A cada ano, aumentavam as denin-
cias de praticantes de atividades fisicas lesados por
um atendimento inadequado, geralmente em ativi-
dades ministradas por pessoas sem nenhuma for-
magdo adequada a este tipo de atendimento. Os
casos de lesdes graves e até de falecimento ocorri-
dos durante a execugdo de atividades de artes
marciais eram levadas a efeito por pessoas
autodenominadas de “professores” que, no entanto,
praticavam a profisséo sem qualquer formacio.

Os egressos das Escolas de Educagéo Fisica,
aos quais denomino Profissionais de Educagdo Fi-
sica, conscientizam-se, na ocasifio, de que néo tém
voz relevante na elaboragio de politicas piblicas
relativas & drea da Educaciio Fisica; eles ndo man-
tém elevado grau de autonomia; ndo tém controle
sobre as normas relacionadas ao exercicio de res-
ponsabilidade profissional; também, estes forma-

dos, ndo sfo responsdveis pelos rumos de sua
profisséo; ndo ocupam os cargos de diregio em
6rgdos da respectiva drea; eles néo participam da
formulagdo das normas decisivas de sua drea; eles
identificam que a Educagédo Fisica Escolar (drea
formal) est4 caminhando para uma grave crise, em
face das regolucées e normas emanadas por Conse-
lhos Estaduais de Educacéio e por deliberacgdes de
Secretarias de Educagfio, 0 que se agrava com a
promulgagdo da Lei 9394/96 (LDB), O quadro
precisava ser revertido.

Os profissionais de Educacéio Fisica percebem
gue, pela auséncia de instrumento juridico regula-
dor da profissdo, ficam totalmente & deriva, e
desprovidos de uma autonomia decisbria, inclusive
em pequenas questdes, como o “proviao” instituido
pelo Ministério da Educagéio e Desporto. Por nao
sermos, 4 época da instituigdo desta avaliagéo,
pertencentes a uma profissfio regulamentada, nés
corriamos orisco de nem termos representatividade
de um profissional de Educacfio Fisica na banca
examinadora do “provio”, conforme sistemAtica
estabelecida na Portaria n.? 249, de 18 de margo de
1996.

Arespeito das qualificag6es profissionais pro-
nunciam-se, com destaque, 08 eminentes advoga-
dos BASTOS e GANDRA (1989):

Para que uma determinada atividade exija
qualificagbes profissionais para o seu desempenho,
duas condig¢des s@o necessdrias: uma consiste no
fato de a atividade em pauta implicar conhecimen-
tos técnicos e cientificos avangados. Qutro requisi-
to a ser atendido para a regulamentacéio é que a
profissdo possa trazer um sério dano social.

E 6bvioque determinadas atividades ligadasa
medicina, 4 engenharia (nas suas diversas modali-
dades) e ao direito poderdo ser geradoras de gran-
des maleficios, quer quanto aos danos materiais,
quer quanto & liberdade e quer, ainda, quanto a
satide do ente humano. Nestes casos, a exigéncia de
cumprimento de cursos especificos se impde como
uma garantia oferecida & sociedade.

Em outros casos, a prépria pessoainteressada
pode perfeitamente acautelar-se contra o profissio-
nal desqualificado, obtendo informagtes sobre ele
(...). Nestes casos, no entanto, em que inexistem

% Marinho, Inezil Penna. Nova Denominagao para o professor de Educacio Fisica. Trabalho apresentado no 1* Congresso Latino-
Americano de Educag@o Fisica, Desporto e Recreagio, realizado em Tramandai - RS, de 15 a 21 de abril de 1984. p.16.
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grandes riscos para a sociedade, € preferfvel man-
ter a atividades livre em nome precisamente do
direito a livre opgéo profissional,

N6s, profissionais de Educagio Fisica, nos
enquadramos no primeiro caso, ou seja, propicia-
mos riscos & sociedade. Assim, também, identifica-
ram-na e entenderam-na os legisladores do Con-
gresso Nacional.

Muita ansiedade pairava no seio dos profissio-
nais de Educagéo Fisica, aqueles que suam a cami-
sa e que precisam deslocar-se de uma academia
para outra, ou para outro clube, ou condominio, ou
para um colégio, e assim sucessivamente, ao convi-
ver com a concorréncia desleal de pseudo-profes-
sores.

Assim, estdvamos nés, profissionais €gressos
das Escolas de Educagéio Fisica, em uma encruzi-
lhada, pois a sociedade, com a expectativa de me-
lhores servigos, seguranga, promogio da satde,
harmonia social e bem-estar, desconhecia que
muitas vezes estava sendo atendida porum “leigo”.
O imagindrio popular tinha consolidada a impres-
sdo de que as atividades fisicas eram fiscalizadas,
por supor que a Educagéio Fisica fosse uma profis-
sdo regulamentada, como era a Medicina, a Enge-
nharia, a Fisioterapia, a Nutri¢éo e tantas outras
mais. Portanto, a sociedade desconhecia a verdade:
que estes profissionais néo estavam sob a fiscaliza-
¢do de uma entidade reguladora, instituida por Lei.

Nés, profissionais de Educacgio Fisica, nos
indagdvamos sobre a exigéncia feita a estes profis-
sionais que atuavam, ministrando atividades fisi-
cas e desportivas, mormente em academias, clu-
bes, condominios e outros estabelecimentos simila-
res. Que compromissos e responsabilidades com a
sociedade tinham esses individuos, na sua maioria
denominados, inadequadamente, de professores de
Educacéo Fisica?

Esta drea deatividades fisica funcionava como
se fora um livre coméreio, sem instrumento jurfdi-
coregulamentador, sem qualquer exigéncia e com-
promisso. Essa situagfio precisava ser corrigida e
revertida. Fazia-se necess4rio instituir um instru-
mento e uma entidade reguladora e fiscalizadora.

Como a maioria dos trabalhadores visa, pri-
mordialmente, ao rendimento, as categorias preci-
sam defender-se contra a dilapidagéo de seus con-

ceitos, protegendo o trabalho e zelando para que
uma luta desigual e encarnicada nio ocorra na
disputa dos servigos.

Na ansia de se ganhar mercado, de se obter
maiores lucros e, ainda, se atrair clientela, sabo-
tandooportunidades de pessoas da 4rea, reduzindo
a concorréncia, hd uma luta que, muitas vezes, se
processa pela proposta de melhores pregos, de uma
propaganda enganosa, de caltnias, difamacdes,
tramas e praticas viciosas,

Buscando-se evitar a reciprocidade de agres-
8do aque oindividualismo pode transformar a vida
profissional, torna-se necessério regulamentar e
tutelar a conduta que se alinhe A proposta de se
poder atuar com direitos assegurados.

Atutela do trabalho processa-se pelo caminho
da exigéncia de uma ética, imposta por meio dos
Conselhos Profissionais. As normas devem ser
condizentes com as diversas formas de se prestaro
servigo ede se organizar o profissional para esse fim.

SA (1996, p.97) caracteriza a classe profissio-
nal pela homogeneidade de trabalho executado,
pela natureza do conhecimento exigido, preferenci-
almente, para tal execucéo, e pela identidade de
habilitagdo para o exercicio da mesma. A classe
profissional é, pois, um grupo dentro da sociedade,
especifico, definido por sua especialidade de desem-
penho de tarefa.

Se, aolongo de muitos anos, propagava-se que
o8 profissionais, efetivamente, consideravam a
questdo da regulamentagdo como uma de suas
prioridades, sem embasamento cientifico, SARTORI,
(1997, p.74) ao apresentar sua dissertagdo de
mestrado, “Perspectivas e limites da profissdo de
Educagéio Fisica”, supre essa coluna quando consta-
ta destacadamente que, em 1°lugar no apontamen-
to das dificuldades encontradas para o exercicio da
profissdo de educador em atividades fisicas, estava
a falta de regulamentagdo e, em 2°lugar, a falta de
organizagéo da categoria.

“Lutar sempre, desistir jamais”.
Alexandre, o Grande

Pretendo, por este trabalho que considero
objetivo, apenas pincelar informacées a respeitoda
motivagdo a regulamentacéo e 4 criagiio do MOVI-
MENTONACIONALPELAREGULAMENTACAO
DOPROFISSIONALDE EDUCACAQ FISICA. Re-
latar o histérico, a postura ética e a decisdo que
motivaram este movimento e culminaram na sua
criagéio, requereria um ensaio  parte,
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A ideologia da regulamentagio da Profissfic
estd calcada na defesa da sociedade, principalmente
porque esta pressupde que o desenvolvimento das
atividades fisicas deveria ser conduzido por um
profissional habilitado, qualificado e fiscalizado.

A expectativa da sociedade é, sempre, na
dire¢cdo de melhores servigos, por questdes de
seguranga, de promogéio da satide, harmonia social
e bem-estar, fatores que somente um profissional
com formacéo adequada pode suprir.

Nasociedade atual, em que as for¢as sociais se
organizam, a necessidade de se definir um espago
préprio para os trabathadores e paraos prestadores
de servigo, na 4rea da atividade fisica, é cada vez
mais percebida.

O MOVIMENTO em quest#o foi langado em
1995, pelo autor deste trabalho, com o ohjetivo de
possibilitar a operacionalizagio da regulamenta-
¢do, em duas frentes fundamentais: 1. a apresenta-
¢do de Projeto de Let por um Deputado Federal a
Cémara e 2. o fomento & mobilizagéo nacional dos
profissionais de Educagéo Fisica, ao incrementar as
discussdes, debates e andlises nas APEFs, nos
eventos promovidos pelo Brasil todo (congressos,
semindrios, encontros e outros), nas Institui¢des
deengino, no meio estudantil, no CBCE e em outras
entidades.

Precisava-se fazer com que a regulamentagio
fosse o centro e o foco das discussdes e das conver-
sas de todos os profissionais da drea da Educagéo
Fisica e que houvesse um envolvimento, em nivel
nacional, com estes profissionais, pois o projeto
seria apreciado por politicos de diversos partidos e
de todos os Estados.

O MOVIMENTOQ deveria ser apartidario, ter
como meta a finalidade de consubstanciar e atingir
a aprovagdo do Projeto de Lei e a sangéo presiden-
cial. OMOVIMENTO deveria ser competente para
atuar junto ao legislativo, e aberte para atrair e
para conjugar todos os esforgos institucionais, per-
tinentes & drea de atividade fisica e desportiva e,
ainda, ele deveria congregar a maioria dos profissio-
nais de Educagéo Fisica.

OMOVIMENTO deveria conquistar a adesio
sempre crescente de profissionais da drea e estar
preparado, em termos de argumentacéo e de traba-
lhos, para refutar as possiveis argumentagées opo-
sicionistas que, certamente, surgiriam.

Também, nesse particular, este niio é o espaco
apropriado para se abordar ou se discutir a questdo
da oposigéo, por parte de alguns profissionais, a
proposta da regulamentagio. Em nimeros
anteriores desta revista e boletins do CBCE, foram
publicados posicionamentos e teses contrarios &
regulamentacio, sobre os quais, certamente, o
leitor j4 teve conhecimento.

Valeressaltar, o fato de que, quando o falecido
Deputado Federal Eduarde Mascarenhas (PSDB/
RJ) apresentou o projeto de lei 330/95, estdvamos
conscientes de que o texto poderia e deveria sofrer
alteragbes. Sabiamos, também, que, ao longo da
tramitacéo do Projeto de Lei nas diversas Comis-
soes do Congresso Nacional, os relatores apresen-
tariam propostas de modificagfes, e que alteragdes
do texto poderiam ocorrer. Far-se-iam necess4rias
algumas negociagfes, ¢ tode o encaminhamento
que cada cidadio apresentagse teria que ser levado
em consideragéo e em apreciagio, como deveria
ocorrer, quando da tramitacfo de qualquer lei.

Assim, de principio, entendiamos que seria
apropriado apresentar um Projeto de Lei para
fomentar uma discusséo, além de levar, & comuni-
dade dos profissionais e de estudantes, a realidade
de nossa profissdo e a busca de melhores alternati-
vas. Contudo, descontando os poucos opositores
radicais, que langaram méo de todoes os artificios,
todas asestratégias, toda aliga¢do quetinham com
os parlamentares paraimpedir, a qualquer custo, a
aprovaciio da regulamentagédo, deve-se ressaltar
que as manifestagbes contrdrias ao texto inicial,
apresentadas, inclusive, por diversos profissionais
participantes e integrantes do MOVIMENTO, visto
que 0 mesmo precisava realmente ser modificado,
foi fundamental para o recrudescimento das discus-
gbes e dos debates. Ao longo dos tltimos quatro
anos, 0 centro de qualquer discussio e debate
girava em torno da regulamentacio da profisséo.
Foram inimeros debates, mesas redondas e con-
frontos que permitiram o crescimento, o desenvol-
vimento e 0o amadurecimento de todo o processo,
culminando com um texto de leiemanado das bases
e construido pelo coletivo dos profissionais de Edu-
cacdo Fisica.

Sabemos que as criticas sdo importantes.
Quandonio hé4 erfticas, ou quandoelas sdo sistema-
ticamente desconsideradas, o sistema dialéticonéo
evolui. Nés aproveitamos, sempre, as oportunida-
des que as criticas nos apresentavam e dai é que
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crescemos. Principalmente, ficamos atentos, mes-
mo quando o projeto chegava a um acordo nas
Comissdes. Mantinhamos a vigilancia, pois sempre
surgia alguma nova armadilha ou artimanha de
ultima hora, por parte dos opositores, que precisa-
va ser desarmadas.

O MOVIMENTO, ao mesmo tempo que atua-
va permanentemente pressionando os legislado-
res, mantinha-se alerta quanto 4s possiveis artima-
nhas dos opositores.

Para a regulamentacéao da profisséo, o MOVI-
MENTO defendia vdrias posturas:

PROPICIAR que a sociedade fosse atendida,
na préatica de atividades fisicas, por profissionais
com conhecimentos técnico/cientificos adequados;

MINIMIZAR ag lesbes e maleficios fisicos,
morais e sociais que ocorrem sempre;

PROPICIAR a sociedade um respaldo jurfdico
ealegalizacdo de que paradesempenhar a profissio
oindividuo tem de ser diplomado, ter conhecimen-
to técnico/cientifico e estar habilitado para o pleno
exercicio profissional,

PROPORCIONAR a diminuig¢iio das varidveis
intervenientes, em fungio do érgdo supervisor, do
uso da ética profissional, e dos rumos profissionais
a serem tra¢ados pelos mesmos,

Além disso, o MOVIMENTO difundia que o
advento da regulamentacio possibilitaria uma pro-
fissdoregulamentada, possuidora de conselthos cujos
integrantes deveriam ser os egressos das Escolas
de Educagao Fisica, e que a competicdo passaria a
ser em funcio da competéncia, em igualdade de
condigbes.

Sem duvida alguma, a luta pela aprovacéo da
regulamentacdo requereu:

1. ENERGIA: investir na forga contra a fragmenta-
¢Ao e uma possivel extin¢do da profissdo. Superar
as barreiras, a falta de tempo, a falta de recursos
e o perigo da pressdo permanente dos opositores.

2. FORCA DE VONTADE: participacio em Con-
gressos, eventos, discussdes e debates, esclare-
cendo dividas einvestindo na mobilizagdo. Parti-
cipa¢éo nos eventos, inclusive promovidos pelos
opositores, néo 86 recrudescendo debates e refle-
x0es, como também para evitar que fossem
divulgadas informacées equivocadas quante ao
deliberado nos respectivos evenios.

3. PERSEVERANCA E PACIENCIA: demonstra-
¢do de equilibrio, de tenacidade quanto &
tramitac¢do de projeto, 4 burocracia e a falta de
interesse politico. As questdes regimentais e
administrativas do Congresso Nacional séo exer-
cicios de paciéncia.

4. COMPETENCIA:

4.1. TECNICA: na contra-argumentacgio de teses
dos opositores;

4.2. PROFISSIONAL: na difusdo e na mobilizagéo
da categoria;

4.3. ESTRUTURAL: na desarticula¢io das armadi-
thas preparadas pelos opositores e

4.4. POLITICA: na articulagdo com politicos em
nosso favor, para a agilizagio da tramitacéo,
nos dias certos e nos momentos oportunos.

5. OBSTINACAO: progressio dos propésitos inici-
ais, a despeito das pressfes dos opositores, dos
entraves, dos prazos e da lentidao do legislativo,
e da precaugdo contra o sentir-se em soliddo, para
superar os entraves internos e externos e o
desénimo que poderia advir.

Rompendo os paradigmas dos sectdrios e
misoneistas, demonstramos que somos progressis-
tas, que estAvamos e que estamos na vanguarda de
nossa profisséo, pela coragem de agir e de atuar em
prol da instituigdo de um instrumento juridico,
normatizador da profisséo.

O PROJETO DE LEI RELATIVO A
REGULAMENTACAO

“Para demonstrarmos o valor préprio néo
necessitamos reduzir o de terceiros”.

autor desconhecido

E do conhecimento da maioria das pessoas que
aCamara dos Deputados, principalmente a Comis-
g0 de Trabalho, de Administragio e Servigo Piibli-
co, tem uma posi¢do contrdria Aregulamentaciode
profissées, principalmente por entenderem que,
em sua grande maioria, as solicitagdes de regula-
mentagdo sdo, na verdade, reserva de mercado. E
isso que os Deputados nio apoiam e que refutam.
Contudo, na qualidade de representantes do povo,
eles devem zelar pelo bem-estar de todos e, assim,
definir recomendagdes que, em sendo atendidas,
geria possivel levar-se adiante a discusséo de
projeto regulamentador de uma profisso. A elabo-
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ragdo de Projetos de Lei destinados aregulamentar
o exercicio profisgional devers atender, cumulati-
vamente, os seguintes requisitos:

1. imprescindibilidade de que a atividade profissio-
nal a ser regulamentada - se exercida por pessoa
desprovida da formagéo e das qualificacées ade-
quadas - possa oferecer risco a saiide, ao bem-
estar, & seguranca ou a0s interesses patrimoniais
da populacio;

2. a real necessidade de conhecimentos técnico-
cientificos para o desenvolvimento da atividade
profissional, os quais tornem indispensaveis a
regulamentacio; ’

3. exigéncia de ser a atividade exercida exclusiva-
mente por profissionais de nivel superior, forma-
dos em curso reconhecido pelo Ministério da
Educacgio e do Desporto;

4. indispensdvel se torna, ainda, com vistas a
resguardar o interesse piiblico, que o projeto de
regulamentacgfio nio proponha a cria¢éo de re-
serva de mercado para um segmento de determi-
nada profissdo em detrimento de outras, com
formagcéo idéntica ou equivalente.

Sem divida, nio houve dificuldade em com-
provar-se que o projeto de Lei 330/95 enquadra-se,
completamente, nas recomendagdes propostas pela
Comisséo de Trabalho, da Administracio e do Ser-
vigo Piiblico.

Apés a realizagdo da audiéncia publica,
convocada pelo Deputado Federal Paulo Paim (PT/
RS), relator inicial do Projeto de Lei 330/95 na
Comissio de Trabalho, de Administragdo e Servigo
Puablico, quando constatou que a maioria absoluta
dos profissionais de Educa¢do Fisica apoiava a
regulamentacio e a criagdo dos Conselhos Profis-
sionais e as aspirava, este relator crion um grupo de
trabalho para elaborar um substitutivo ao texto
original, que refletisse a vontade dos interessados
e que emanasse do seio dessa categoria profissio-
nal, texto este, que foi apresentado aoc final do ano
de 1996.

Daif em diante, foi s6 uma questéo de embate,
dedisputa de influéncias, de paciéncia com o trami-
te burocritico/administrativo/kafkaniano. Feliz-
mente, o trabalho do MOVIMENTO foi consistente
e de densidade politica irrefutével. Os deputados e
senadores, de praticamente todos os partidos e dos
Estados da Unido, foram contatados e envolvidos
na questdo, por profissionais das respectivas

regides. Creio que se pode creditar a esse trabalho,
o fato de que o Projeto de Lei foi aprovado, por
unanimidade, tanto na Camara dos Deputados,
como no Senado Federal.

Em 01 de setembro de 1998, ¢ Exmo. Sr.
Presidente da Republica, Fernando Henrique Car-
doso, sancionou a Lei e esta foi publicada no Didrio
Oficial da Unido, em 02 de setembro de 1998.

ALEI9696/98

“Somos condenados a ser livres”,

Sartre

LEIN.°9696, DE 1°DE SETEMBRO DE 1998

Dispde sobre a regulamentagéio da Profissio
de Educagéo Fisica e cria os respectivos Conselho
Federal e Conselhos Regionais de Educagéo Fisica

OPRESIDENTE DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta
€ eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O exercicio das atividades de Educagéo
Fisica e a designagdo de Profissional de Edu-
cagéo Fisica é prerrogativa dos profissionais,
regularmente registrados nos Conselhos Re-
gionais de Educagdo Fisica.

Art, 2° Apenas serdc inscritos nos gquadros dos
Conselhos Regionais de Educagdo Fisica, os
seguintes profissionais:

I - os possuidores de diploma obtido em curso de
Educagéo Fisica, oficialmente autorizado ou re-
conhecido;

II - os possuidores de diploma em Educacdo Fisica
expedido por institui¢do de ensino superior es-
trangeirarevalidados na forma dalegislacioem
vigor;

I1I- 08 que até a data doinicio da vigéncia desta Lei,
tenham comprovadamente exercido atividades
préprias dos Profissionais de Educagio Fisica,
nos termos a serem estabelecidos pelo Conse-
lho Federal de Educacéo Fisica.

Art. 3* Compete ao Profissional de Educagéo Fisica
coordenar, planejar, programar, supervisio-
nar, dinamizar, dirigir, organizar, avaliar e
executar trabalhos, programas, planos e pro-
Jjetos, bem como prestar servigos de auditoria,
consultoria e assessoria, realizar treinamen-
tos especializados, participar de equipes
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multidisciplinares e interdisciplinares e ela-
borar informes técnicos, cientificos e pedago-
gicos, todos nas dreas de atividades fisicasedo
desporto,

Art. 4° Sdo criados o Conselho Federal e os Conse-
Thos Regionais de Educagéo Fisica.

Art. 52 Os primeiros membros efetivos e suplentes
do Conselho Federal de Educagéo Fisica serdo
eleitos para um mandato tampéo de dois anos,
em reunido das associagbes representativas
de Profissionais de Educagéo Fisica, criadas
nos termos da Constitui¢do Federal, com per-
sonalidade juridica prépria e das institui¢des
superiores de ensino de Educacéo Fisica, ofici-
almente autorizadas ou reconhecidas, que
serdo convocadas pela Federagio Brasileira
das Associagdes dos Profissionais de Educacdo
Fisica- FBAPEF, no prazo de até noventa dias
apts a promulgacio desta Lei.

Art, 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagéo.

Brasilia, 1? de setembre de 1998; 177¢ da
Independéncia da Republica.

Fernando Henrique Cardoso
Edward Amadeo

Publicada no Di4rio Oficial de quarta feira, 2
de setembro de 1998.

Cabe esclarecer que o Profissional de Educa-
¢do Fisica é o graduado em Institui¢do de Educacio
Fisica. As demais pessoas, que serdo absorvidas por
direito constitucional, serdo enquadradas em uma
categoria separada, em extincéo.

A regulamentacio nos deu a liberdade de
reverter para nés os rumos de nossa profissdo. Ser
livre é poder tomar decisées, é poder e saber
escolher.

A construgao de Conselhos fortes, consisten-
tes e atuantes vai depender da participagio e do
interesse de cada um de nés.

OS CONSELHOS PROFISSIONAIS

“Aquele que se conduz eticamente bem
recebe de volta o bem social que pratica”.

Sd
Os Conselhos Profissionais sdo, na realidade,
institui¢des de defesa da sociedade 4 medida que

tém o carater disciplinar de promover o centrole
ético,

Nio é caracteristica fundamental dos Conse-
lhos a protegdo do profissional, e sim, garantir o
cumprimento das Leis do exercicio profissional,
dotando a sociedade de mecanismos de defesa con-
tra a prética profissional abusiva e/ou irresponsa-
vel.

Cabe esclarecer o papel que o0s Conselhos
devem desempenhare sua responsabilidade social,
pois os Conselhos Profissionais, 4 medida em que
tém o carater disciplinar de fazer o controle ético,
e até de punir, quando necessério, ndo tdm como
caracteristica fundamental, ou essencial, a prote-
¢do do profissional. Os Conselhos, evidentemente,
buscam garantir o cumprimento das Leis no exer-
cicio das atividades referidas, mas, ao garantirem
tais direitos, estardo dotando a sociedade de meca-
nismos de defesa contra a prética profissional abusiva
e irresponsdvel.

Os Conselhos buscam garantir a dignidadeeo
respeito profissional, mas, também, exigem destes
profissionais o respeito & sociedade. Por isso, se
constituem em um 6rgao fiscalizador do exercicio
profissional.

A construgio de um nove pais tem de aconte-
cer por métodos transparentes, em que a sociedade
saiba por que trabalha, como trabalha e para quem
trabalha,

CONSELHOFEDERAL DE EDUCAGAO
FISICA (CONFEF)

“A unido faz a forga”.
autor desconhecido

O dia 8 de novembro de 1998 constitui-se em
um marco histérico, significativo e impar. De acor-
docom a determinacéo da Lei 9696/98, a FBAPEF,
presidida pelo Prof, Edison Cardozo, convocou as
institui¢bes de ensino superior e as Associages de
Profissionais de Educagfio Fisica para elegerem os
primeiros membros do Conselho Federal de Educa-
¢do Fisica (CONFEF). Em demonstragio clara do
significado desse momento e de como ele era espe-
rado, representantes de 80 escolas de Educacio
Fisica e de 25 APEFs, de praticamente todos os
recantos deste imenso e maravilhoso pais, estive-
ram presentes, ansiosos para elegerem os mem-
bros do primeiro Conselho Federal. A grande mai-
oria dos presentes estava h4 tanto tempo com esse
desejo sufocado que, ao ser confirmada a elei¢do da
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chapa aprovada por absoluta maioria {ndo houve
voto contrario), os presentes explodiram em emo-
¢do e abragaram-se, espontaneamente. Houve um
contentamento generalizado entre os presentes.
Certamente, os que 14 estiveram n#o esquecerdo
jamais esse dia, esse encontro e essa conquista.

Aqueles que estiveram presentes reconhece-
ram e elegeram liderancas experientes e convictas,
dotadas de vontade, altruismo e coragem politica,
dispostos a dedicar seu tempo e seu trabalho, sem
qualquer remuneragdo, a fim de construir-se o
sistema CONFEF/CREFs, para que se possa condu-
zir, abom termo, as propostas do sistema, superan-
do as reagdes que geralmente provocam, assim
como as forgas de inéreia, sempre presentes.

Foram eleitos os seguintes profissionais, aqui
dispostos em ordem alfabética: Alberto dos Santos
Puga Barbosa; Almir Adolfo Gruhn; Anténio Ricardo
Catunda de Oliveira; Carlos Alberto Oliveira Garcia;
Edison Luiz Santos Cardozo; Fldvio Delmanto;
Gilberto José Bertevello; Jodo Batista Andreotti
Gomes Tojal; Jorge Steinhilber; Juarez Miiller
Dias; Laércio Elias Pereira; Mancel José Gomes
Tubino; Marecelo Ferreira Miranda; Marino Tessari;
Paulo Roberto Bassoli; Renato Medeiros de Moraes;
Sérgio Kudsi Sartori e Walmir Vinhas.

Eleitos os primeiros membros, sua atribuigdo
inicial foi a formalizagdo do Conselho, por meio da
elaboragfioedoregistrodo Estatutoque,emfaceda
nova Lei 9648/98, fez-se necessdrio que todos os
Conselhos Profissionais registrassem seu estatuto
nocartério de pessoasjuridicas. Em seguida, foram
efetivados todos os passos burocraticos e adminis-
trativos para consubstanciar uma entidade: CGC,
conta bancdria e outros.

A fase inicial, comon#o poderia deixar de ser,
é organizacional. O mandato tampdo, que nos foi
impingido, permitird tdo somente cumprir essa
implantagéo.

Paralelamente a essa faseinicial, administra-
tiva, o CONFEF tem divulgado e coletado diversas
propostas dos profissionais de Educacio Fisica, dos
estudantes e de entidades, e dentre estas podemos
destacar: a) as normas e critérios para ahsorgio dos
néo graduados que atuavam em nossa drea, até o
dia 01/09/98, e que tém seus direitos adquiridos
constitucionalmente; b) prazo para registre dos
profissionais; ¢) implementagéo dos Conselhos Re-
gionais; d) carteira de identidade profissional; e)
taxa deregistro; f) diretrizes curriculares do ensgino

superior; g) problemdtica da Educacdo Fisica de
cunho curricular, e de tantos outros pontos que a
categoria profissional queira apresentar, sob forma
de propostas ou sugestdes de providéncias, por
parte do CONFEF. Osleitores poderdo encaminhar
suas sugestdes para a Av. Franklin Roosevelt, 39,
sala 1310, Centro, Rio de Janeiro, CEP: 20021-120.

O CONFEF é ainstdncia maxima deliberativa,
normativa, de julgamento e executiva do sistema
nacional que, em sua expressio e complexidade,
reiine as representagdes de todos os segmentos
profissionais de nossa drea. Ele é dotado de capaci-
dade de regulamentagdo da Lei que o instituiu,
condigiio esta que o destaca por constituir-se em
uma delegacgio social invulgar.

Dessas condicbes gerais ¢ atribuigdes do
CONFEF foram criadas as competéncias gerais de
coordenar o processo de planejamento de todoe o
sistema e de cada uma de suas partes.

De planejamento, execugio e controle consti-
tui-se o trindmio bésico do sistema CONFEF a ser
implementado cujas eficiéncia e efic4cia terio sem-
pre por embasamento o conjunto dos elementos
norteadores de seus papéis e missdes institucionais.

Desta forma, o CONFEF, para atingir a efici-
éncia e eficdcia, deve estar embasado em:

LEGITIMIDADE: a primazia dos interesses
sociais € humanos;

LEGALIDADE: o exercicio profissional, fun-
damentado em disposi¢des constitucionais especifi-
cas a Lei 9696/98;

ETICA: o exercicio profissional, consciente e
responsével, observante dos padrées éticos, solida-
riamente estabelecidos;

QUALIDADE: ¢ exercicio profissional, perma-
nentemente atento, em que se elevam os padroes
de qualidade dos servigos oferecidos;

REPRESENTATIVIDADE: a participagio de
todas as dreas do conhecimento e dos diversos
segmentos das atividades fisicas e desportivas e

DESENVOLVIMENTO: a concepgiio, a orga-
nizacéo e a efetiva atuag¢éio do sistema CONFEF/
CREFs, por meio de seus recursos, e pela
dinamizac¢do de seus potenciais cientificos,
tecnol6gicos e, ainda, pela capacidade de articula-
¢do e de mobilizagio que catalisa o desenvolvimen-
to sdcio-econdmico do pais.
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Porque queremos um pais mais justo, demo-
cratico, sabemos que iss0 86 vai acontecer por meio
da moralizagfio e ética politica, da economia, da
educagio, da saude ¢ do exercicio pleno de cada
profissional.

Os Conselhos Profissionais, além de garanti-
rem ¢ exercicio profissional, sdo formadores de
opinido e, a um 86 tempo, sdo educadores da
comunidade para o crescimento do compromisso
ético e moral, na promog¢éao de maior justica social

CQNCLUSAO

“Age como se a mdxima de tua a¢do se devesse
tornar, pela tua vontade, em lei universal da
natureza”.

Kant

Vargas, (apud STEINHILBER, 1996) ao refe-
rir-se & questdo da regulamentacéo, afirma que a
palavra de ordem é regulamentar uma realidade.
“Por queregulamentar a profissdo? Néo apenas por
uma questio amparada pela subjetividade juridica
que constitui o inaliendvel direito de opcgio,
consubstanciadona Constituicio da Republica, mas,
sim, por se tratar de um direito de tornar juridico
aquilo que, de fato, a sociedade consome, aceita,
acredita, respalda e vive”,

O profissional de Educagéo Fisica tem uma
misséo especial na sociedade e dentro do processo
deformagdo e de educagio®o da promogéo humana,
por meio da integridade sécio-afetiva, psicomotora
e cognitiva.

O objetive do profissional de Educagao Fisica
¢ o homem integral, com suas possibilidade fisicas
de agéo e de expressao.

Neste momento, estamos vivendo um novo
momento histérico para os profissionais de Educa-
¢do Fisica e, certamente, com enormes reflexos na
drea da Educagdo Fisica, tanto formal (escolar)
como néo formal (n&o escolar), bem como no seg-
mento de formagéio. Muitas transformacdes ocorre-
rio, beneficiando a sociedade, contribuindo para a
valorizagao profissional, instituindo um cédigo de
ética profissional e, seguramente, corroborando
para a melhoria do exercicio profissional, dado que
a competi¢io por competéncia estard motivando os
profissionais a uma permanente atualizagio.

Sempre defendi e continuo defendendo que a
profissdo de Educacéio Fisica néo deve ser exercida
por diletante. O simples actiimulo de conhecimen-
tos empiricos ou amarca de algum talentoindividu-
al néo sdo predicados suficientes para o bom e
correto desempenho da profissdo. O profissional de
Educagdo Fisica deve ter dominio de principios
tedricos basicos, aplicados, e que vio direcionar a
a¢éo profissional, e ndo empiricamente pela sim-
ples posse de habilidades motoras. O fato de ter
passado por experiéncias em executar alguma ati-
vidade néo capacita a pessoa a ser um profissional.

GUILARDI (1998, p.1) defende que:

O bom professor de Educacio Fisica nédo
éaquele que pratica e sabe executar deter-
minada tarefa motora. Mas o bom profis-
sional é aquele que compreende as neces-
sidades do cliente, respeita as suas limi-
tagdes porque seu conhecimento permite
detectar seunivel de aprendizageme suas
capacidades e, além disso, é capaz de
despertar nos individuos a consciéncia de
gue a atividade fisica é uma arma eficaz
para proporcionar um nivel de exceléncia

em sua qualidade de vida.

Nés, profissicnais de Educagido Fisica, recebe-
mos em nossa formacgéao académica os conhecimen-
tos necessdrios e adequados para atender, condig-
namente, & sociedade. Ndo se trata de corpora-
tivismo, mas sim, de defesa ao atendimento condig-
no e responsivel.

A promulgagdo da Lei n.® 9696/98 garante,
doravante, esse direito 4 populagéio.

O Conselho est4 nascendo agora. Precisamos
ter a devida paciéncia para que o crescimento e
amadurecimento se processe. Que as experiéncias
sejam vivenciadas e que tenhamos a consisténcia
profissional, no devido fempo. Passo a passo, as
lacunas serfio retomadas, de tal forma que, em
futuro, somente os profissionais de Educagio Fisica
estario atuando e atendendo na 4rea da atividade
fisica. Estamos vivendo este processo.

Pode parecer para algumas pessoas que a
criacdo dos Conselhos de Educacgido Fisica foram
instituidos para a defesa da classe ou para os
interesses da categoria. H4, inclusive, os que véem
nesse dispositivo a reserva de trabalho para os
graduados em Educacdo Fisica. Contudo, o enten-
dimento legal é outro. Trata-se de medida necessa-
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ria, em face do interesse social e humano. o
atendimento ac bem coletivo. Qualquer outra 6tica
pode distorcer esta realidade.

Fiscalizar oexercicio dos profissionais de Edu-
cagéo Fisica com vistas ao bem-estar da sociedade,
este é o objetivo fundamental dos Conselhos de
Educagao Fisica. Caber4d a categoria profissional
evitar que se abriguem, nos plenarios do CONFEF
e dos CREF's, os perigosos virus do corporativismo
fisiol6gico e do proselitismo politico-partiddrio. N4o
aspiramos a quaisquer privilégios, mas s6 a prerro-
gativas ao exercicio da profissdo. H4 sempre um
momento histérico para que se procedam mudan-
¢as. Em nossa 4rea, este é o momento.
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REGULAMENTACAO DA PROFISSAO:

THE DAY AFTER “2™

A aprovagdo do PLS n° 33/98 — PL n° 330/95
na casa de origem — e a subseqiiente sangfo presi-
dencial, em 1° de setembro de 1998, origindria da
Lein°9.696 — que dispoe sobre aregulamentacdoda
profissdo de Educagdo Fisica e cria os respectivos
Conselhos Federal e Regionais de Educagdo Fisica
— foi, a0 mesmo tempo, uma demonstragdo de
capacidade de articulagdo politica dos defensores
da Regulamentacgfio e outra, inequivoca, de ine-
xisténcia de agfo politica concatenada por parte
dagqueles que a ela se opunham.

Com efeito, j4 no artigo Teses Acerca da
Questdoda Regulamentacéo da Profissto® , dizia eu
na oitava tese que

“somente uma ac¢do articulada dos seto-
res que se opdem & idéia da Regulamen-
tagdo(poderia)fazer frente ao Movimen-
to Nacional pela Regulamentacdo do
Profissional (sic) de Educacdo Fisica™
“Nao temos diividas — argumentava —
de que segmentos representativos das
esferas académica e sindical contrarios a
Regulamentacdo(precisariam)urgente-
mente — se (desejassem), de fato, con-
traporem-se aos esforgos pela Regula-
menta¢io—organizarem-se ¢ definirem
uma agdo articulada junto ao Congresso
Nacional, & comunidade da 4rea e a
sociedade em seu conjunto, de modo a

Lino Castellani Filho®

impedir que o0 Movimento aludido (safs-
se) vitorioso da contenda”, E concluia:
“Devemos registrar que no universo das
regras do jogo hoje existente em nossa
sociedade — malgrado sabermos que
muitas das vezes regras foram e sdo
construidas em gituacgfes de
favorecimento de um ‘time’ em detri-
mento de outro —, é legitimo o
posicionamento por este ou aguele en-
tendimento, desde que sejam utilizados
mecanismos que ndo deponham contra
principios intrinsecos 4 uma sociedade
que se deseja justa e democritica”.?

Nio houve articulagdo por parte daqueles
que resistiram a idéia da Regulamentacfio que
viesse a resultar em um grau de mobiliza¢do com-
pativel com o exigido pela situac¢io enfrentada.
Somente a sua inexisténcia pode explicar, por mais
bem intencionadas que tenham sido, tanto a fragi-
lidade dasemendas ao Projeto de Lei colocadas (ndo
sabemos por quem) nas m#os do Senador Suplicy —
por ele ndo apresentadas quando da sua votagiono
Senado —, quanto a da carta encaminhada pela
Confederacdo dos Trabalhadores da Educacéo,
CNTE, aos Congressistas, dotadas — emendas e
carta — de uma linha de argumentacgéo bastante
débil, jamais utilizada se fosse construida de forma
articulada®.

! Este Artigo é a versiio de n°2 daquele originariamente elaborado com vistas & participagiio na Semana Académica de Educagio
Fisica, organizada pela Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp e realizada nos primeiros dias de novembro do ano préximo
passado. Em relagao aquela, traz, de diferente, as refiexdes em torno do Estetuto do Conselho Federal de Educagdo Fisica,
aprovado em 27 de fevereire do ano em curse, dando seqiiéncia a uma série que certamente néio se esgotars neste nimero.

?Docente da Faculdade de Educacio Fisica da Universidade Estadual de Campinas, Unicamp;

Sécio-Pesquisador de Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, CBCE;
Pesquisador do Instituto de An4lises sobre 0 Desenvolvimento Econémico-Social, IADES,

3 Esse Artigo compbe o Livro Politica Educacional e Educagio Fisica, publicado pela Editora Autores Associados, em 1998, sob
o n® 60 da Colegao Polémicas de Nosso Tempo, localizado-se s pdginas 83 - 93,

4 Conforme Lino Castellani Filho, obra citada, p. 93.

5 Pode também ser atribufda a essa desarticulagio—e & articulagfio pré-Regulamentagio— o ndo prevalecer, no iltimo momento,
de um Parecer contrario ao Projeto de Lei, sequer submetido & apreciagao do Plenario do Senado, quando da sua votagéio e

aprovagio.

REVISTABRASILETRA DECIENCIASDOESPORTE 20(1), SETEMBRO/8 32



Pois foi, anossover, a desarticulagio por parte
dos opositores a idéia da Regulamentacio, a maior
responsdvel pelo espaco politico conquistado pelos
seus defensores, que muito bem souberam tirar
proveito da situagdo, dando a ela uma visibilidade
muite maior do que aquela por ela de fato alcangada
Jjunto aos profissionais da Educagio Fisica, fazendo
valer a ditado popular de que orepetirincessante de
uma mentira far com que ela alcance status de
verdade! Néo foi, portanto — como quis nos fazer
crer o coordenador do Movimento Nacional pela
Regulamentagdo do Profissional (gic) de Educagédo
Fisica,em missiva datada de 3 de Setembro p.p. —
a consisténcia dos argumentos utilizados pelos
defensores da Regulamentagio e muito menos a
por ele propalada inconsisténcia daqueles utiliza-
dos pelos que a ela se opunham, a responsavel pela
vitéria daquela tese, mas sim a tenacidade de sua
defesa, embora, na maioria das vezes, realizada de
formaideolégica, identificada por completo ao sen-
tido do falseamento da realidade emprestado por
Marx ao conceito de ideologia.

Constatada a aprovagio da lei em aprego, nao
nos cabe ficar lamentando o episédio, mas sim
buscarmos a compreensac das conseqiiéncias que
dela poderfic advir. E elas sio muitas e graves!
Nesse sentido, se faz necessdrio um olhar sobre o
textolegal aprovado, cotejanda-o com o Estatuto do
Conselho Federal de Educagéo Fisica, CONDEF.

Nio obstante, mister se faz que relembremos
o contexto no qual se processou a configuragéio do
CONDEF para que possamos entender melhor seu
primeiro filho, o Estatuto.

O que assistimos nos dias que se sucederam a
aprovacdoda lei foi um desavergonhado agodamento
por parte daqueles que, tendo nos Conselhos a
possibilidade de fazer valer suas inten¢des de
reocuparem o terreno perdido no interior da Edu-
cagio Fisica, buscavam sofregamente té-los sob
gseus dominios. Para tanto, ndo se inibiram em
fazer criar e ressurgir das cinzas, da noite para o
dia, uma gama de associagdes de profissionais de
Educagio Fisica.

O prazo para a comprovag¢io de suas existén-
cias — 04 de novembro de 1998 — foi estabelecido
por ocasidc do ENAF, realizado em Pogos de Cal-

das, em outubro daquele ano, ocasific em que
“renovou-se” a diregio da FBAPEF. Tais Associa-
gbes, remogadas, passaram com enorme celeridade
— salvo honrosas exce¢bes — a arregimentar ami-
gos a0s quais, emreunides aligeiradas, transforma-
ram em seus delegados dotando-os de poderes para
representd-las na assembléia de 08 de novembro,
no Rio de Janeiro, RJ, convocada para a eleigéo dos
18 membros da Diretoria do Conselho Federal, com
o fito de ratificar a Chapa jd devidamente montada
por seus mandatérios — cuja composi¢io surpreen-
deu os mais inocentes, por conta da presenca de
representantes do setor patronal —, dando ao
espetdculo encenado a configuragéo de uma verda-
deira 6pera bufa!

As vozes dissonantes presentes naquela oca-
sifio, por poucas que fossem — provavelmente por
isso mesmo — foram sufocadas por aquelas outras
que ndo admitiram oposi¢éo as suas idéias e inten-
¢des, e aunanimidade daquela forma construida, se
fez valer.

O filho ali concebido é parido em 27 de feverei-
ro de 1999, trazendo as marcas do despotismo que
j4 se anunciava por ocasido de sua concepg¢do.
Muitas sdo as evidéncias. Vamos 4 maior delas,
qual seja, 4 explicitagdo da intenc¢éo de se perpetuar
no poder, localizada no mecanismo estabelecido. Os
18 Conselheiros, eleitos em consonincia com o
disposte no Artigo 5° da Lei n® 9696/98 para um
mandato tampéao de dois anos, elaboraram entao
um Estatuto por eles préprios aprovado, j4 que o
Plendrio do CONFEF mencionado no Artigo 86° é
por eles constituido. Pois esse Estatuto, em seu
Artigo 6°, ao tratar das competéncias e atribuigées
do CONFEF, diz em seu inciso XVIII, caber a ele
“nomear os primeiros membros de cada Conselho
Regional” — o que é ratificado pelo seu Artigo 53°
— para um mandato de quatro anos {Artigo 55°) ,a
eles cabendo eleger os membros efetivos ¢ suplen-
tes do CONFEF, daqui a dois anos, para um man-
dato de quatro anos®.

Esse procedimento, por si 86, apontaria paraa
sedimentagio de uma sélida estrutura de poder. Se
a ele juntarmos a base financeira a ser formada a
partir do respaldo estatutario’, veremos que o8
setores que se opunham a0 regulamento da profis-

$Diz o Artigo 65 do Estatuto: “Os membros do CONFEF serdo eleitos por um colégio eleitoral integrado pelos conselheiros efetivos
de cada CREF, em votagio especialmente convocada, acrescide de ‘delegados’ regionais”.

"Qinciso XXVIIL do Artigo 6° do Estatuto atribuicompeténcia ao CONFEF para “fixar o valor das contribuictes anuais ou anuidades
devidas pelos profissionais de Educagdo Fisica e pelas pessoas juridicas, bem como os pregos de servigos, taxas e multas, cujo
cobranga e execugdo constituem atribui¢do dos Consethos Regionais de Educagdo Fisica” Saber que parte desses recursos,
obtidos através da cobranga de profissionais explorados em seus saldrios, estatutariamente, sera utilizado para o pagamento
de jetons por reunido do Plendrio do CONFEF, como reza o inciso IIT do Artigo 620, nos causa repulsal
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sfo amargaréo por muitos anos o fato de ndo terem
levado a sério tal iniciativa, optando apenas por
analisa-la comodamente em seus congressos e
simpodsios, sempre arredios a uma acio politica que
se contrapusesse aquela iniciativa.

Asgim sendo, ganha mais vida ainda a primei-
ra tese contida no Artigo Teses Acerca da Questdo
da Regulamentacdo da Profisséo, j4 mencionada
neste espaco, vindo a existir ainda mais motivos
para néo abrirmos méio da sua esséncia, qual seja,
a de que

“O movimento pela regulamentagdo refle-
te a tentativa de retomada de espaco
polttico pelos setores conservadores da
educacdofisica”

Mas ndo 86 af se localizam os sinais enun-
ciadores do cardter despético do CONDEF, Tam-
bém na forma como manifesta sua intencgéo de
estender seus tentdculos em todas as diregdes,
vamos encontrar evidéncias de sua presenga.
Relembremos o episédio da carta do Presidente da
FBAPEF. Desejando delinear o perfil dos conse-
lheiros — de modo a afastar a possibilidade de
associd-lo a tragos académicos, como os que parecia
identificar nos que se opunham 4 idéia da Regula-
mentacio —, em carta enderegada aos Dirigentes
de cursos superiores de Educagéo Fisica datada de
21 de setembro de 1998, lembrava a todos que “os
Conselhos néo ter(iam) ingeréncia sobre a drea do
ensino, a drea formal (sic)”. Fazendo uso da tipica
conversa para boi dormir, alude ao fato de que %
setor da educagdo, em qualquer nitvel, é regido por
legislagdopropria, (e que) a formagdoacadémica, os
curriculos, o perfil dos egressos das respectivas
escolas sdo competéncia das instituicdes de ensino,
de acordo com a lei 9.394 /967, abrindo brecha para
dizer que, “desta forma, o perfil dos conselheiros
deve ser ode profissionais com experiéncia, vivéncia
econhecimenionadrea nio formal, principalmente
ser (sic) este o segmento vinculado aos Conselhos
Profissionais”, dando, dessa forma, umchegaprd id
nos profissionais de Educagéo Fisica que exercem
suas atribuigées no setor do sistema educacional de
educacio bésica e superior. Entretanto, bastou a
constituigio do CONDEF daforma porele desejada
para, ao estabelecer seu Estatuto, preceituar com-

8 O grifo é nosso.
# O grifo é nosso.

petir a ele “eolaborar com os drgdos piiblicos e
institui¢oes privadas no estudo e solu¢do de proble-

mas relacionados aoexercicio profissional e a profis-

sfo, inclusive na drea da educagdo™, conforme

estabelece o inciso XI do Artigo 6°, como também,

através da Comizsdo de Legislacio e Normas,

“desenvolver intercambio com as Instituigoes de

Ensino Superior, examinando em conjunto a ques-

tio da formag@o”, de acordo com o inciso III do

Artigo 47°, ou ainda, através da Comissio de Edu-

caciio e Eventos “premover reciclagem e

atualizagdo”(Artigo 49°, inciso I} e, através dos

Conselhos Regionais “propor ao CONFEF as medi-

das necessdrias ao aprimoramento dos servigos e
solugdes de problemas relacionados ao exercicio
profissional, inclusivena drea deeducagdo” (Artigo
56, inciso XXIII.

Esse sentimento de onipresencga, todavia,
parece ter alimentado as aspiragtes de onipoténcia
do CONFEF, induzindo-o a erro quando parece
chamar para si atarefa, nio lhe atribuida porlei, de
promover exames atestatorios de suficiéncia para
inscrigédo detodos os profissionais em seus quadros,
¢ ndo somente dos discriminades no inciso III do
Artigo 2°, da Lei da Regulamentacéo da Profissso.
Diz o Artigo:

“Apenas serdo inscritos nos quadros dos
Conselhos Regionais de Educagio Fisica,
o0s seguintes profissionais: I - os possuido-
res de diploma obtido em curso de educa-
¢do fisica oficialmente autorizado ou re-
conhecido; II - os possuidores de diploma
em educagdo fisica expedido por institui-
¢do de ensino superior estrangeira,
revalidado na forma da legislagdo em
vigor; eIl - os que, até a data do infcio da
vigéncia desta lei, tenham comprovada-
mente exercide atividades préprias dos
profissionaisde Educagio Fisica, nos ter-
mos a serem estabelecidos pelo Conselho
Federal de Educagio Fisica”

Abrindo um paréntese, os incautos que se
deixaram ludibriar com afirmacées por parte dos
defensores da Regulamentagéo, denunciadoras da
presenca dos leigos no mercado, identificando-os
com aquilo que de mais desqualificdvel poderia
existir em termos de atuagio profissional, nio
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poderiam supor que a lei, no lugar de os expulsarem
desse “nosso” espago, forneceria amparo legal a
essa presenga, autorizando o Conselho Federal a
estabelecer os termos para a configuragdo do vincu-
Jo aludido no inciso em questio, haja vista que as
atividades mencionadas encontram-se discrimina-
das no artigo seguinte! Quanto a sua presteza,
apoia-se ela no principio juridico do carater nio
retroativo da lei, a nfio ser quando em beneficio do
réu, o que a faz, neste caso, ter efeito ex tunc e nao
ex nunc.

Fechando o paréntese, com efeito, o Estatuto
do CONFEF, no incigo II de seu artigo 49°, arroga
o direito de “estabelecer os exames-de suficiéncia
para inscricdo dos profissionais, sem habilitagdo,
cujos direitos adquiridos foram institutdos pela lei
n® 9696/98", embora expresse, no inciso III do
Artigo 14°, que o registro daqueles profissionais se
fard “nos termos a serem estabelecidos através de
resolugdo pelo CONFEF™. Se isso é possivel, confi-
gura-se ilegal, por cutro lado, buscar estender sua
abrangéncia aos profissionais incursos nos incisos
Ie Il do Artigo 2° da referida lei, como demonstra
querer o CONFEF quando, no inciso XI1I do Artigo
6° de seu Estatuto, manifesta entender ser de sua
competéncia e atribuicfio “dispor sobre exame de
suficiéncia profissional como requisito para conces-
sdo de registro profissional”, atribuindo aos Conse-
lhos Regionais, observada a disciplina por ele
estabelecida, competéncia para adotarem “as provi-
déncias necessdrias ¢ realizagdo de exames de sufi-
ciéncia para concessiio do registro profissional”,
conforme reza o inciso XXIV, do Artigo 56° do
Estatuto.

Comrelagdo as atividades préprias dos profis-
sionais de Educagdo Fisica, explicitadasnoartigo3°
da Lei em apreco, nos parece 6bvio que o grau de
detalhamento observado é deveras preecupante
pelo sentido limitante que faz por assumir, em um
momento no qual as transformagdes no mundo do
trabalho indicam alteragdes substantivas nesta vi-
rada de século, engessando o espago de intervencéo
laboral dos profissionais de Educacdo Fisica ao ali
citado, fadando-os a ingressarem no 3° milénio com
o8 pés cimentados no 2°! O CONFEF, em seu
Estatuto, parece buscar minimizar o risco de tal
engessamento ac prever, no inciso XXVII do Artigo
6°, ser de sua competéncia “reconhecer especialida-
des no campo da Educac¢do Fisica”, com o claro
intuito de incorpora-las aquelas outras ja
especificadas tanto no artigo da lei acima mencio-
nado, como, também no Artigo 10° do Estatuto.

Ainda no concernente a essas atividades, alei
nio tem a capacidade — como muitos foram levados
a acreditar — de alterar as relagtes de poder
existentes, por exemplo, entre os médicos e 0s
profissionais de Educagéo Fisica, de modo que nédo
gerd por seu intermédio que eles deixaréo de prog-
nosticar receitas de atividades fisicas a serem apli-
cadas pelos seus auxiliares, néio precisamos dizer
quem,

Mas os exemplos ndo param por af. Lembra-
mos agora ¢ da também elucidativa relagdo
gimbiética do Conselho com as instituigdes que, em
tese, lhe caberia fiscalizar. Causa estupefagéo, nes-
te particular, o disposto no Artigo 2° do Estatuto,
que expressa serem os Conselhos de Educagéo
Fisica, “organizados e dirigidos pelos préprios pro-
fissionaise mantidos porestes e— pasmem —pelas
pessoas juridicas que oferecem atividades fisicas e
desportivas...”. Parece-nos estar configurada, nes-
te caso, a gituagio em que 08 mesmos estabeleci-
mentos comercializadores das préticas corporais
que exploram profissionais, prostituem o exercicio
profissional e colocam a busca do lucro acima de
gquaisquer interesses dos cidaddos que venham a
buscar seus servigos, possuem a prerrogativa de
participarem da manutencéo do 6rgao que teria por
fim...fiscalizarem-nas!

Também a lei ndo dd conta de legislar sobre
as condi¢des a serem observadas para a proprieda-
de de estabelecimentos comercializadores das pra-
ticas corporais, como se caracterizam as academi-
as, clubes e afins. Mais do que evidente, pois
qualquer pessoa pode ser proprietiria de empresas
comerciais. Acontece que, ao longo do embate pela
Regulamentacdo, fez-se aluséo, de forma sutile na
maioria das vezes, subliminar, 4 possibilidade dela
vir a impedir que os donos das academias, entre
outros estabelecimentos, fossem pessoas de fora da
drea, apenas preocupadas com os lucros que pode-
riam auferir da exploragio da atividade comercial
centrada nas praticas corporais e da exploracdo da
forga de trabalhe do profissional da Educagéio Fisi-
ca. Assim, também néo lhe compete definir piso
salarial e outras questbes relativas &s condigdes
empregaticias, pois, diferentemente do que foi dei-
xado no ar, sua ac¢o ndo tem conotagéo sindical.

O quadro acima descrito ganha ares de tragé-
dia quando nos atentamos para o fato de caber aos
gue langaram méio de mecanismos espirios como
o0s que presenciamos — ressalvados aqueles cole-
gas que, dotados de puros e bons prop6sitos, néo se
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deram conta do que ocorreu e vem ocorrendo ao seu
redor — a definigdo, em breve, do cédigo de ética a
ser observado pelos profissionais da drea.

Por menor que seja a nossa capacidade de
intervengéo nesse desolador momento, nio pode-
mos nos calar diante do que vimos presenciando!
Nao foi para isso que tanto lutamos ao longo destes
anos! N#o s4o esses os valores éticos que desejamos
ver prevalecendo em nossa sociedade! Sabemos
que muito temos a construir na busca de uma
Educagédo Fisica comprometida com a construgio
de um ordenamento social justo e democritico, e
que 580 muitos os campos que solicitam nossa
imediata e incisiva presenga. No entanto, nio
podemos permitir que o construido a duras penas,
ao longo de anos de muito trabalho, rua por terra,
motivado pelo recrudescimento de praticas que
desejdvamos alijadas de nosso meio.

Por fim, insistimos na tecla que aponta paraa
diregéo da educagio cidada como a via plausivel
para a definigdo de valores inerentes a cultura

corporal do homem e da mulher brasileiros que
venham a se sintonizar com o projeto histérico que,
intransigentemente, defendemos. Dessa forma,
ratificamos o expresso na segunda tese do artigo
anteriormente elaborado acerca desta temdtica,
com a qual fechamos este libelo:

“apoiamo-nos numa visdo dindémica de
sociedade, para a qual) a sociedade estd
em constante processo de transformagdo,
sendo o confronto entre os distintos inte-
resses das classes sociais constitutivas da
textura social, o motor de sua histéria.
Assim, entendemos estar na prépria ca-
pacidade organizativa dos distintos seto-
res sociais, a possibilidade concreta e
objetiva de fazerem valer seus direitos,
dentreeles o de receberem de dreas profis-
sionais diversas, servigos de qualidade.
Leis e regulamentos existiriam, desta
forma, ecomo ratificadores daquilo que
recorthecemnos como direito inerente ao
pleno exercicio da cidadania”,
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RESUMO: Oobjetivodopresente documenioéapresentare orientar a comunidade sobre as novasdiretrizes curriculares
bara os cursos de Graduagdo em Educagdo Fisica encaminhes ao Conselho Nucional de Educagdo pela Comissdo de
Especialistasde Ensinoem Educagdo Fisica da Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educagdo e Desportos, em

atengdo ao que estabelece o Parecern. 776/ 97.

CONTEXTO

Nos ocuparemos em relatar, inicialmente, os
acontecimentos desde a publicagdo do Parecer
n.776/97, da Céamara de Educagdo Superior do
Conselho Nacional de Educacdo (CES/CNE), que,
no uso de suas atribuigbes legais, convocou a
comunidade académico-profissional vinculada ao
ensino superior brasileiro a participar do processo
de reformulagéo curricular dos respectivos cursos
de graduagio.

A decisdo da CES/CNE pautou-se no argu-
mento de que

“os curriculos dos cursos superiores, for-
mulados na vigéncia da legislagdo
revogada pela Let 9.394, de dezembro de
1996, em geral caracterizam-se por exces-
siva rigidez que advém, em grande parte,
da fixa¢do detalhada de minimos
curriculares e resultam na progressiva
diminuicio da margem de liberdade que
foiconcedida asinstituicoes para organi-
zarem suas atividades de ensino” (Pare-
cern. 776/97:1).

Entre os argumentos apresentados pelos Con-
selheiros parajustificar o processo de reformulagéo
curricular de todos os cursos em nivel de gradua-
¢do, destacamos topicamente aqueles que nos pa-
receram mais importantes. Eles criticam o fato dos
atuais curriculos

*Comisséo de Especialistas de Ensinc em Educagio Fisica.

— apresentarem excessiva carga de disciplinas
obrigatérias;

—determinarem tempo demasiadamente longo para
realizacéo e concluséo do curso;

— néo considerarem a dinimica de um mercado de
trabalho cada vez mais competitivo e mutdvel;

— revelarem-gse incongruentes com as tendéncias
contemporéneas de considerar o nivel de gra-
duagéo como etapa do processo de formagéo conti-
nuada.

A partir dessas criticas, os Conselheiros decidiram
que as novas diretrizes curriculares devem obser-
var os seguintes principios:

— assegurar a liberdade das Institui¢des de Ensino
Superior (IES) na composigdo da carga hordria
para conclusio dos curses e na especificagéio das
unidades de estudo;

—incentivar uma sélida formagéo geral e permitir
diferenciados tipos de aprofundamentos em um
mesmo Ccurso,

—indicar campos de estudos que comporéo o curri-
culo, evitando ao méximo a fixagdo de contetidos
especificos com cargas hordrias pré-determina-
das;

— evitar o prolongamento desnecessdrio para a
integralizagdo do curso;

— estimular e aproveitar, como créditos académi-
cos, prdticas de estudos independentes;
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— encorajar o reconhecimento de conhecimentos,
habilidades e competéncias adquiridas fora do
ambiente escolar, inclusive as experiéncias pro-
fissionais julgadas relevantes para a drea de
formagéo;

— fortalecer a unidade teoria-pratica, por meio de
atividades planejadas e sistematizadas de pesqui-
8a, estdgios, monitorias e atividades de extenséo;

— prever orientagbes para avaliacdes periddicas
objetivando informar docentes e discentes dos
resultados das atividades de formacéo.

Logo apés a publicagio do Parecer n. 776/97,
a Secretaria de Educagéo Superior do Ministérioda
Educagéio e do Desporto (SESWMEC) divulgou o
Editaln. 4/97no Didrio Oficial da Unidoe (12.12,97 -
se¢do 3 — p. 26.720), que tornou publico a convoca-
¢cdoparaquetodas as IES interessadas apresentas-
sem propostas para asnovasdiretrizes curriculares
dos respectivos cursos superiores!, que seriam
analisadas e sistematizadas pelas respectivas Co-
missdes de Especialistas?.

Foi a partir deste contexto que a Comisséo de
Especialistasde Ensino em Educagéo Fisica (CEE-
EF) procurou aprimorar a Resolugdo n. 03/87, bem
como corrigir algumas distorgdes constatadas ao
longo desses doze anos de vigéncia.

A RESOLUCAO 03/87 NO CONTEXTO
DAS NOVAS DIRETRIZES
CURRICULARES

Apesar do avango que representou a concep-
¢éo da Resolugéo n. 03/87, que fixou os minimos de
contetido e de duragfio a serem observados na
elaboragéo dos curriculos dos cursos de Graduagio
em Educagfio Fisica, algumas adequagées fazem-se

necessdrias. Essas adequagdes foram propostas
considerando (a) as contribui¢ées das poucas IES
que enviaram suas sugestdes?, (b) os resultados de
estudos desenvolvidos sobre os curriculos de gradu-
agdo em Educagéio Fisica, (c) algumas manifesta-
¢Oes veiculadas nas listas de discussdo do Centro
Esportivo Virtual (CEV),(d) as criticas e sugestdes
coletadas pelos integrantes da CEE-EF a partir de
reunides e palestras proferidas sobre este tema, e
(e) algumas documentos espontaneamente endere-
cados & CEE-EF em reagéio & primeira versio das
diretrizes veiculadas na Home-Page da SESu.

Cabe ressaltar, inicialmente, que a Resolugéo
n. 03/87 ja atende, em parte, as orientagies de
reformulagéo curricular ora propostas, principal-
mente no que concerrie a extingdo do curriculo
minimo e & organizagdo do curriculo pleno por
campos de conhecimento?.

No entanto, passados doze anos da implanta-
¢éo da referida Resolug#o, alguns ajustes se mos-
traram necessarios, considerando este momento
oportuno de reformulagéo geral dos curriculos do
ensino superior brasileiro.

Dentre os ajustes julgados necesséirios seria
oportuno destacar, preliminarmente, alguns as-
pectos importantes de ordem contextual.

A Resolugdo 03/87, além da j4 mencionada
extingdo do curriculo minimo ¢ da organizagio do
curriculo pleno por campos de conhecimento, insti-
tuiu também o titulo de bacharel em Educagio
Figica.

Caberecordar que, apesar dos possiveis confli-
tos de posigdes, a criagdo do bacharelado foi, funda-
mentalmente, uma resposta aos argumentos de
que a formagéo do licenciado néo vinha atendendo
ao desenvolvimento das qualificagfes e das compe-
téncias necessérias & intervencéo do profissional
nos diversos campos de trabalho nédo-escolar.

! Considerando o baixo mimero de contribuigées recebidas, a SESu, por meio do Edital n. 5, de 04.03.99 (DO de 06.03.99 — secéo
3 - p. 22), prorrogou o prazo estipulado anteriormente.

? Cabe esclarecer que de acordo com a Portarian, 972, de 22.08.97 cabem s Comissées de Especialistas de Ensino, entre outras
atribui¢des, assessorar a SESuna proposi¢ao de diretrizes e na organizagdo curricular das respectivas dreas(Art. 1°-item III).
O processo de escolha dos integrantes das Comissdes de Especialistas é feitaa partir da indicagho das coordenagbes de cursos
de graduacio das IES, que também oferecam programas de pés-graduagio stricto-sensu, salvo quando o mimero de cursos
existentes de pés-graduagdo na drea forinferior a dez. Neste caso, participam também da indicag@o asuniversidades e centros
universitdrios que possuam cursos de graduagdio reconhecidos.

* A CEE-EF recebeu a manifestacao de 28 Instituigbes, sendo que a maioria limitou-se a registrar como estava organizado seus
respectivos cursos, sem considerar o roteiro veiculado por meio do Edital n, 4/97.

4 Begundo comentérios do préprio Diretor das Comissdes de Especialistas de Ensino da SESu, na abertura dos trabalhos danossa
Comisséo, 2 Resolugdio 03/87 serviu de referéncia para as novas diretrizes ora propostas, visando a reformulagfo curricular do
ensino superior brasileiro.
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Sem divida, o fenémeno sociocultural deno-
minado por muitos de “esportivizagdo da socieda-
de”, vem provocando profundas transformagbes no
modus vivendi da populac¢do mundial e, de forma
inequivoca, na populagéo brasileira em particular.
Esse fenémeno provocou uma rédpida expanséo e
diversificacdo dos campos de atuacéo profissional
relacionados a tradicdo da educacio fisica, dos
esportes e das atividades fisico-esportivas nas pers-
pectivas do lazer e da satide/qualidade de vida.

_Em resposta a essa crescente e diversificada
demanda, os entdo cursos de licenciatura plena em
Educag¢éo Fisica foram incorporando a seus curri-
culos diferentes disciplinas de fundamentagéio (em
atendimento ao amadurecimento cientifico da drea)
‘e deintervengio (em atendimento 2 referida expan-
sdo e diversificagdo do mercado e da cultura do
movimento). Certamente, essa incorporacéo de
disciplinas, por um lado, acarretou a descarac-
terizacéo da especificidade dos curriculos dos cur-
sos de licenciatura plena e, por outro, nfo dava
consisténcia & formacfo das competéncias especifi-
cas requeridas para atuagfo profissional nos dife-
rentes campos de trabalho fora do 4mbito escolar.

Narealidade, a dimenséo curricular dos entéo
cursos de licenciatura plena em Educagdo Fisica
extrapolaram os limites de qualificagéio e de habili-
tagéo do profissicnal que atuaria na rede escolar,
nos ensinos de primeiro e segundo graus (formagéo
do professor). Assim, os cursos passaram a desen-
volver uma perspectiva prépria de “licenciatura
ampliada”, na tentativa de formar professores capa-
zes de atuar no mercado de trabatho escolar e néo-
escolar.

Os cursos de licenciatura plena foram origi-
nalmente concebidos como uma das possiveis mo-
dalidades de aprofundamento e de habilita¢éo do-
cente (para atuar na educagio escolar) em uma
determinada drea do conhecimento (Fisica, Artes,
Educacéo Fisica, Quimica, Matematica, Sociologia,
Psicologia, etc.). Porém, essa modalidade de
aprofundamento comegou a ter o seu processo de
formagdo distorcido no Ambito da Educacio Fisica.

A partir desse paradoxo, ganharam for¢a en-
tre os especialistas da 4rea as defesas no sentido de
se repensar o processo de formacéo profissional em

Educagio Fisica, bem como acirraram-se discus-
sdes sobre 0 marco conceitual que deveria servir de
referéncia para fundamentar a referida reformu-
lagdo.

Por um lado, existia um grupo de especialistas
gue defendia a manuten¢iodalicenciatura naquela
perspectiva ampliada, de formagfiogeneralista. Este
gruporespaldava-se no argumento de que em todos
os campos de trabalho da Educagéo Fisica (escolar
en#o-escolar), o profissional exercia uma interven-
¢éo0 essencialmente pedagégica. A dindmica da in-
tervengdo profissional pressupunha um individuo
que ensinava, um conteiido/conhecimento/habili-
dade de ensino e um ou mais individuos que apren-
diam. Este profissional era um professor, indepen-
dentemente da especificidade do campo de atuagéo.

Por outro lado, existia um outro grupo de
especialistas que defendia uma outra titulagéo para
a Educagéo Fisica, Idealizava-se a formac¢éo deum
profissional mais qualificado e especializado para
atuar nos diferentes campos de trabalho denomina-
dos de ndo-escolar. Este grupo amparava seus
argumentos, em prol de uma outra titulagio, na
finalidade genuina dos cursos de licenciatura que,
em termos legais, deveriam qualificar e habilitar
somente aqueles que queriam atuar na educacgdo
escolar. Neste sentido era necessdrio dar respaldo
e melhor formagio aqueles que queriam atuar
profissionalmente fora do 4&mbito escolar®.

Foi em decorréncia desse amplo debate entre
os especialistas da drea que se formulou a Resolu-
¢do n. 03/87, que determinou a divisdo do curso de
graduagio em Educacio Fisica em dois titulos:
Bacharel e/ou Licenciado em Educacfio Fisica.

Cabe aqui destacar e comentar alguns aspec-
tos que precisam ser esclarecidos e corrigidos nas
novas diretrizes curriculares, em relacdo as
distor¢bes provocadas pela Resolugéao 03/87:

— O primeiro diz respeito 4 inadequada compreen-
séo do que seja classicamente a formacdo do
bacharel - (a) uma formacao profissional especia-
lizada (aprofundamento) ou (b} uma formacéo
académico-profissional de base (formacgéo gerale
aplicada)?

5 Além desses dois grupos, havia também um pequenogrupo de especialistas que defendia uma espéeie de formagéo que privilegiasse
a qualificagdo académica, como estdgio intermedidrio para a carreira de pesquisador e do professor universitdrio a ser

complementada em niveis de pés-graduacédo lato e stricto-sensu.
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—Osegundo aspecto dizrespeitoa dicotomizacdoda
profisséo provocada pelos dois titulos propostos:
(a) campo profissional de educagio escolar (licen-
ciatura) e (b) campo profissional ndo-escolar (ba-
charelado).

Se por um lado néo se justificava conferir o
titulo de licenciatura como forma de habilitacdo/
qualificagio para o individuo atuar em qualquer
campo de atuagdo profissional (seja escolar, seja
néo-escolar), por outro ndo nos parece coerente
também assegurar ao Bacharel em Educagio Fisica
a habilitagio para atuar em qualquer campo de
atuagéo profissional ndo-escolar. A critica feita a
concepgio curricular de licenciatura ampliada, tam-
bém passou a ser vilida para essa visio de bacharel,
Até porque defendia-se a formacao de especialistas.
Criou-se entéo dois problemas: o primeiro diz res-
peito & tradigio da formagéo do bacharel que sem-
pre esteve associada a formagcdo generalista (e ndo
doespecialista como defendia parte da comunidade
da 4rea); o segundo refere-se ao fato de que se a
defesa era pela formagéo do especialista, entdo néo
tinha sentido o tftulo de Bacharel em Educagéo
Fisica, mas em Esporte, ou em Condicionamento
Fisico, ou em Administragdo Esportiva, ou em
outro campo definido de atuagéo profissional asso-
ciado & tradigdc do esporte e das atividades fisico-
esportivas na perspectiva do lazer ou da savides
qualidade de vida.

Parajustificar esta afirmagdo, nada maisade-
quado do que recorrer aos critérios orientadores da
tradi¢do e da comparagio de experiéncias. Neste
€as0 vamos recorrer as experiéncias sobre a forma-
¢d0 do bacharel em 4reas j4 consolidadas, em
comparacéo com o que tem ocorrido com os curri-
culos de cursos jd reconhecidos e nas novas propos-
tas de abertura de cursos de licenciatura e de
bacharelado em Educagéo Fisica.

Atradigéo nos remete a constatagio inequivo-
ca de que, na realidade brasileira, o titulo de
bacharel é conferido aos individuos que concluem o
ciclode formagéo bésica e aplicada de uma determi-
nada 4rea, em nivel de graduagéo. Como exemplo
podemos citar os casos da sociologia, da fisica, da
quimica, da psicologia, do direito, entre outros.

Trata-se, portanto, de uma sélida formagdo
generalista. Nestes casos, a licenciatura é concebi-
da como uma espécie de aprofundamento profissi-
onal a partir da formagdo do bacharel, Ou seja, um
individuo 86 pode cursar a licenciatura apés o
término do bacharelado, como uma espécie de
complementag8o pedagdgica. Um exemplo tipico é
o da Psicologia, que ap6s a conclusio do bacharela-
do, oindividuo poder4 optar por cursar a licenciatu-
ra (complementagéo pedagégica) e/ou fazer a for-
magcdo clfnica(aplicagdo profissional especializada).

No caso da Educagdio Fisica foi cometido uma
espécie de contra-senso, Desconsideramos as expe-
riéncias condolidadas e consensualmente aceitas
(indicadores necessarios & construgdo da tradigdo),
idealizando um sentido particular sobre o que seja
a formagdo do bacharel (como se fosse um
aprofundamento de conhecimento). Negamos, por-
tanto, a tradigéo. Isto significa que cometemos um
equivoco de denominagéo que precisa ser corrigido
nesse momento®.

Passemos agora a analisar os acontecimen-
tos”. Muitos curriculos (incluindo os de IES de
destaque nacional), apesar de proporem a formacido
do licenciado e do bacharel, caracterizam-se pela
formagio do que temos denominados de “dois em
um”. Significa dizer que a maioria dos cursos ja
reconhecidos mantiveram basicamente a mesma
estrutura curricular anterior 4 Resolugéo n. 03/87
(isto é, uma espécie de licenciatura ampliada),
porém, conferindo os dois tftulos em formagdo
concomitante. O marco conceitual desses cursos
explicita que a estrutura curricular possibilitard a
formagdo de um profissional para atuar tanto na
educacio escolar, quanto nos campos de trabalho
nao-escolar. Poucas sdo as IES que fazem uma
pequena e discreta diferenciacdo no(s) 1iltimo(s)
periodos, para que haja a diferenciacio de
especificidade curricular entre os cursos de licen-
ciatura e de bacharelado.

Se uma IES oferece as duas habilitagées (de
licenciatura e de bacharelado), é pelo menos dificil
admitir que ambos os titulos sejam conferidos ao
final das 2.880 horas/aula estabelecidas na Resolu-
¢do n. 03/87 como carga hordria minima para uma

¢ Cabe acrescentar ainda que em alguns paises desenvolvidose com grande tradigao educacional, 0 bacharelado nio é considerado

sequer um curso de nivel superior.

? Neste caso vamos utilizar o termo bacharel como se ele estivesse sendo adequadamente concebido na nossa formacéo do

profissional.
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das habilitagbes®. Portanto, espera-se que as IES
que propdem as duas possibilidades de habilitagao,
apresentem uma clara diferenciagéio e adequagéo
curricular para distinguir a qualificagdo/habilita-
¢do do licenciado e do bacharel. O interessado em
obter os dois titulos, certamente devers cumprir a
carga hordria relativa aquela diferenciagéo
curricular do segundo titulo almejado, a partir da
conclusdo do primeiro. Caso contririo, as IES esta-
réo, intencionalmente ou ndo, descaracterizando
as perspectivas da formagio diferenciada, que jus-
tificou a formulagédo da Resolucédo n. 03/87°.

Grande parte dos cursos ja reconhecidos, as-
sim como a maioria dos processos de solicitagio de
abertura de novos cursos de Educagio Fisica, pro-
pdem as duas titulagdes com uma tinica estrutura
curricular. Entdo cabe a pergunta: qual & a diferen-
¢adeespecificidade, de competénciase de campode
atuagéio profissional entre o licenciado e o bacha-
rel? O que se mudou de fato com a Resolugdo n.
03/87?

Diante do exposto, esse aspecto deve ser cor-
rigido. Se o licenciado ndo tem condiges de adqui-
rir uma sélida formagio basica e especifica para
atuar em qualquer campo profissional relacionado
aeducagiofisica, aos esportes e as atividades fisico-
esportivas nas perspectivas do lazer e da satide/
qualidade de vida (pois a sua especificidade legal é
a educagdo fisica no ambito escolar), os mesmos
argumentos aplicam-se ao que estamos conceben-
doinadequadamente como bacharel, formado para
atuar no mercado de trabalho nio-escolar. Isto
porque os diferentes mercados de trabalho néo-
escolar também requerem qualificages e
aprofundamentos especifico-diferenciados. Por
exemplo, um profissional que vai atuar na perspec-
tiva do condicionamento fisico requer o mesmo
aprofundamento de conhecimentos que o profissio-
nal que vai atuar na perspectiva do lazer? Como a
resposta “nédo” parece ser inequivoca, infere-se que
a formagéo do graduade em educagio fisica que
pretende atuar no campo néo-escolar também de-

verd ser desenvolvida a partir uma clara diferenci-
agdo curricular na fase de aprofundamento, em
fungdo da especificidade do campe de atuagéo pro-
fissional (condicinamento/treinamento fisico; ou
atividades fisico-esportivas de lazer; ou gestéo/
administracdo de empreendimentos fisico-esporti-
vos; ou esporte; ou aptidao fisica/saiide/qualidade
vida; ou ainda em possiveis outros campos emer-
gentes).

Temos também que corrigir a fragmentagéo
profissional em decorréncia da distincao de
titulagéo!® entre o licenciado e o bacharel. Isto
porque a Resolugéo n. 03/87 criou pelo menos dois
cursos distintos ao instituir essas terminalidade,
apesar, como }4 dissemos, da maioria das IES néo
terem assimilado essa distingdo na estrutura
curricular de formagéo. Mas levando-se em consi-
deragdo os argumentos apresentados até aqui, infe-
re-se que a compreensio particular conferida ao
bacharelado na nossa 4rea, por sua vez, também
deveria ser de fragmentagdo em tantos sub-tftulos
quantos fossem os campos especificos de interven-
¢do profisgional. Caso contrério, ao licenciado 86
caberi a atuagio na escola enquanto que ao bacha-
rel caberd a atuagio em qualquer mercado de
atuacéo nédo-escolar.

Para evitar este equfvoco, num contexto eriti-
co de dificil empregabilidade, temos que resgatara
re-unido da formagéo, conferindo um tnico titulo
de conclusdo — graduagio em educagdo fisica —,
apostilando-se a(s) sub-drea(s) de aprofundamento
de opgdo do graduando (em fun¢éo daquelas ofere-
cidas pela IES). Mas o titulo ser4 uinico para todos:
Graduagéo em Educacéo Fisica.

Nesta perspectiva, os curriculos deverio ga-
rantir uma sélida formacéo geral e uma sélida
formagio em nivel de aprofundamento em um
campo definido de aplicagdo profissional. E no
aprofundamento que o graduando se define pelo
campo de aplicag¢fo profissional (docéncia na educa-
¢do bésica/llicenciatura; ou condicionamento/trei-
namento fisico; ou atividades fisico-esportivas de

® As experiéncias da USP, da UNESP e da UFRJ parecem ser adequadas, na medida em que cada curso tem vida prépria. O curso
de Bacharelado em Educac#o Fisica da USP, por exemplo, estd estruturado coerentemente o que pressupde a formacfiode um
bacharel. No referido caso, vislumbra-se um profissional de formagao generalista, tendo em vista o mercado de trabalho néo-

escolar.

* No entantoe, temos que admitir que o texto da Resolugio n. 03/87 foi mal elaborado e ambiguo, dando margem & interpretagéo
de que possa ser concebido e grganizado essa perspectiva curricular nao diferenciada, conferindo-se as duas habilitagbes no

contexto das 2880 horas/aula.

‘*Este termoé utilizadono Art. 1° da Resolugdo n. 03/87 quando afirma que “a formagdo dos profissionais de Educagéo Fisicasers
feita em curso de graduacéo que conferird o titulo de Bacharel efou Licenciado em Educagio Fisica”.
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lazer; ou gestdo/administragdo de empreendimen-
tos fisico-esportivos; ou esporte; ou aptidao fisica/
satide/qualidade vida; ou ainda em outros possiveis
campos emergentes). Essas op¢bes de aprofun-
damento deverdo ser definidas pelas IES em funcio
da qualificagdo do seu corpo docente, das demandas
regionais de mercado de trabalho, entre outros
aspectos,

Uma IES podera oferecer um ou mais tipos de
aprofundamento, assim como o graduado podera
cursar quantos aprofundamentos (ou tipo de aplica-
¢éo profissional) quiser, deade que curse as discipli-
nas diferenciadas, a pritica de ensino ou estigio
profissional supervisionado e faga o trabalho de
concluséo de curso correspondente ao respectivo
tipo de aprofundamento desejado.

Nocasoda IES que oferega mais de uma opgéio
de aprofundamento em campos definides de aplica-
¢éo profissional, deverd oferecer uma sélida forma-
¢do geral (basica e especifica) a titulo de ntcleo
comum,

Dessa forma, pretende-se a superagio desta
espécie de dicotomia entre a formacéo generalista
ou especialista, nosentido de se criar o equilibrioou
ajustamedida para a forma¢dode um graduadecem
Educacfio Fisica, na medida em que reunird uma
s6lida formacdo bdsica (dimensdo generalista)
complementada por uma sélida formagio em nivel
de aprofundamento no campo de intervengdo de
interesse (dimenséo especialista).

PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRI-
CULARES PARA 0S CURSOS DE
GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA

Vejamos agora a tiltima versdo do textoque a
CEE-EF apresentou 4 SESu para subsidiar as deci-
sbes da CES/CNE em relacao as diretrizes
curriculares paraos cursos de graduagédoem educa-
¢do fisica.

Para orientar o leitor, o texto estd em letras
itdlicas e os comentdrios explicativos estdo em
letras normais, contides em quadros.

— A formacéo dos profissionais de Educagéio Fisica
geré feita em curso de graduacgio que conferiri o
titulo de Graduado em Educac¢do Fisica, com
aprofundamento um oumais campos definidos de

aplicagéio profissional, de modo a atender as
diferentes manifestagies da cultura do movimen-
topresentes na sociedade, considerando as carac-
teristicas regionais e os diferentes interesses
identificados com o campo de atuacdo profissio-
nal.

Com ja foi justificado anteriormente, o titu-
lo a ser conferido serd o de Graduagio em
Educacio Fisica, ac invés de Licenciado e/ou
Bacharel em Educagfo Fisica, como estabelece
a Resolugdo n, 03/87, No entanto, esta nova
proposta mantém o principio de que o8 curricu-
los deverdo pressupor o aprofundamente da
formagéo do graduado em um ou mais campos
definidos de aplicagfo profissional.

Tem-se como expectativa que o tipo de
aprofundamento seja apostilado no diploma do
graduado. Poderdo ser apostilados quantos ti-
pos de aprofundamento forem cursados, desde
que se cumpra a carga hordria estipulada, as
disciplinas planejadas correspondentes, a res-
pectiva prética de ensino ou estégio profissional
aplicado e o trabalho de concluséo correlato ao
tipo de aprofundamento cursado.

—Os curriculos plenos dos cursos de Graduagéo em
Educa¢éio Fisica serdo elaborados pelas Institui-
¢bes de Ensino Superior objetivando:

—Um perfil profissional

» 0 graduado em Educagdo Fisica deveré ser
formado para esclarecer e intervir, profis-
sional e academicamente no contexto espe-
cifico e histérico-cultural, a partir de conhe-
cimentos de natureza técnica, cientffica e
sociocultural.

o Para o desenvolvimento deste perfil profis-
sional, os cursos deverdo oferecer possibili-
dadesde apropriagéio de conhecimentos por
meio de ensino, pesquisa e extensio, que
permita aograduado um dominio de compe-
téncias de natureza técnico-instrumental
estruturadas a partir de uma atitude criti-
co-reflexiva.

—Um campo de atuacgio profissional

« Este campo sera delimitado pela capacidade
profissional de organizar, planejar, admi-
nistrar, avaliar e atuar pedagoégica, cientifi-
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ca e tecnicamente no Ambito dos estados
atual e emergente da cultura do movi-
mento.

Néo cabe um documento dessa natureza
estabelecer e delimitar, pontualmente, os cam-
pos de atuagdo profissional, em fungio do tipo

- de aprofundamento cursado pelo graduado. Cabe
ao mercado de trabalho e aos préprios conse-
lhos profissionais regularem esta questio.

" A titulo de exemplo, podemos supor gue
determinadas academias s6 contratem gradua-
dos em Educacéo Fisica que tenham apostilado
em seus diplomas o aprofundamento em “trei-
namento / condicionamento fisico”. No entanto,
outras academias poderdo contratar graduados
em Educagie Fisica, independentemente do
tipo de aprofundamento cursado.

No entanto, }4 é sabido que para atuar como
professor de educagéo fisica no contexto esco-
lar, o graduado terd que ter cursado o
aprofundamento em docéncia em educagéo ba-
sica/licenciatura. Trata-se de uma lei maior
que, em tese, ndo tem como ser contrariada.

—0s curriculos plenos para os cursos de Graduagéo
em Educagiio Fisica terfio duas partes: (a) Canhe-
cimento Identificador da Area e (b) Conhecimento
Identificador do Tipo de Aprofundamento.

Propde-se aqui uma mudanga de nome das
partes que deverdo compor o curriculo, quando
comparado com a Resolugdon. 03/87. Em vez de
Formagio Geral (humanistica e técnica) estd
sendo proposto Conhecimento Identificador da

. Area (CIA); e em vez de Aprofundamento de
Conhecimentos estda sendo proposto Conheci-
mento Identificador do Tipo de Aprofundamento
(CITA), Néo se tem, portanto, a mudanga da
concepgédio anterior, mas a tentativa de buscar
uma denominagdo mais esclarecedora.

Cabera as IES definirem as disciplinas
que compordo os niicleos de estudo e de aplica-
¢do referentes ao CIA e ao CITA. Asdisciplinas
que integrardo o CIA devem assegurar uma
s6lida formacé&o bdsica e aplicada & tradigdoda
cultura do movimento, independentemente do
campo de aprofundamento e dos diferentes
propésitos a que se aplicam (formativo, lazer,
rendimento, estético, saide, etc.). As discipli-
nas que integrardo o CITA devem guardar

estreita relaciio de especificidade (seja no sen-
tido da fundamentacéo, seja no de instrumen-
talizagdo para aintervencdo profissional) como
campo definido de aplica¢do profissional. Por
exemplo, a disciplina “Estrutura e Funciona-
mento da Educagdo Bdsica” ndo parece ser
necessaria a forma¢do de um graduando que
queira aprofundar seus estudos e sua qualifica-
¢éo profissional no campo do “Condicionamen-
to/Treinamento Fisico™, assim como a “Biome-
canica” niio parece ser essencial para quem
quiser se aprofundar em “Docéncia em Educa-
¢do Bdsica/Licenciatura”.

- Conhecimento Identificador da Area

+ Este conhecimento, comum e necessdrio a
qualquer campo definido de aplicagéio pro-
fissional, sera estruturado por dois niveis
de formacdo: (a) Formacgdo Bésica e (b)
Formagdo Especifica. :

- Formagéo Basica

» A Formagio Bdsica serd guiada pelo critério
da orientagdo cientifica, da integragéo teo-

“ria e pratica e do conhecimento do homem,
da cultura e da sociedade. Isto possibilitara
uma formacéo abrangente para a compe-
téncia profissional de um trabalho com
seres humanos em contextos histéricos-
sociais especificos, promovendo um conti-
nuo didlogo entre as 4reas de conhecimento
cientifico e a especificidade da Educagéo
Fisica.

+ Esta Formagio Bésica serd constituida por
trés sub-dreas de conhecimento, a saber:

— Conhecimento do Homem e Sociedade
(filos6fico, psicolégico, antropolégico, cul-
tural, social e histérico)

—~Ceonhecimento Cientifico-Tecnolégico (téc-
nicas de estudo e de pesquisa) -

—Conhecimente do Corpo Humano e Desen-
volvimento {quimice, fisico, biol6gico e
antropogenético

Neste nicleo de estudos de Formacé&o Bési-
ca, as propostas de mudancgas em relagio a
Resoclugdo n. 03/87 também séo de denomina-
¢0es. Mantém o propésito do didlogo académico
entre os campos disciplinares e as perspectivas
de intervengdo profissional de graduado em
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Educacéo Fisica. E preciso um planejamentode
justa medida no gentido de evitar o inchago dos
curriculos com disciplinas muito especificas de
outraa dreas de formagio.

Por exemplo, a disciplina “Bases Biolégicas
Aplicadas & Educacfio Fisica e Esportes” poderia
muito bem dar conta dos bésicos e necessdrios
fundamentos de histologia, bioquimica e até de
fisiologia geral). E questionavel a necessidade
desses temas se tratados como disciplinas pré-
prias. Muitas vezes isto acontece para aprovei-
taras disciplinas quejd estdo planejadasparaos
cursos de medicina, odontelogia, biologia, ete.
Sem sombra de duvidas, a formagdo de um
graduado em Educac¢do Fisica ndo requer o
aprofundamento dessas formagdes citadas. O
mesmo pode-se dizer das disciplinas que pode-
rao compor o nicleo de Conhecimento do Ho-
mem e Sociedade. Ndo tem muito sentido dis-
ciplinas que enfoquem, por exemplo, as corren-
tes cldssicas da filosofia, nem da sociologia, ete.
A expectativa é que 08 docentes dessas discipli-
nas qualifiquem os graduandos a refletir filoso-
ficamente, ou sociologicamente, sobre a tradi-
¢do e o estado da arte da cultura do movimento.,

Nomicleo disciplinar de Formacfo Especifi-
ca, a atual proposta tenta resgatar um aspecto
que ficou dissimulado com a Resolugdon. 03/87:
aidentidade da drea. Os argumentosjustificam
a denominada 4rea de conhecimento técnico
(nareferida Regolugéo) ndo foi suficientemente
esclarecedor para que as IES planejassem dis-
ciplinasidentificadas com a tradigio pedagégica
da drea, com as tradigfio das disciplinas que
fundamentam e instrumentalizam o desempe-
nho humano e com a tradi¢do da cultura do
movimento,

A expectativa é que a atual proposigéo seja
mais orientadora desse planejamento de disei-
plinas.

—Formagao Especifica

o Na Formagao Especifica preccupar-se-4
com o estudo das distintas manifestagoes
cldssicas e emergentes da cultura do movi-
mento, identificadas com a tradigio da Edu-
cagao Fisica, do Esporte e da Recreagéo.

s Esta Formacio Especifica serd constituida
por trés sub-dreas de conhecimento, a
saber:

~ Conhecimento Diddtico-Pedagdgico (in-
tervengdes diddticas)

. = Conhecimento Técnico-Funcional Aplica-
do (bases tedricas e metodologicas aplica-
das ao desempenho humano identificado
com as diferentes manifesta¢des da cultu-
ra do movimento)

— Conhecimento sobre a Cultura do Movi-
mento (diferentes manifestagdes da cultu-
ra do movimento nas suas formas de jogos
e atividadesrecreativas, esportes, gindsti-
ca, danga e lutas)

— Conhecimento Identificador do Tipo de
Aprofundamento

¢ Este conhecimento serd compreendido como
oconjuntode competénciasespectficas para
o planejamento, execugdo, orientagio e
avaliagdo das agoes do graduado em Edu-
cagdo Fisica, de acordo com o tipo de
aprofundamento em um ou mais campos
definidos de aplicagdo profissional
(docéncia em educagio bdsica / licenciatu-
ra; treinamento [ condicionamento fisico;
atividades fisico-esportivas de lazer; ges-
tdo/edministragio de empreendimentos
fisico-esportivos; aptiddo fisica/saude/
qualidade de vida; além de outros possi-
veis campos emergentes),

» Cada Instituicio de Ensino Superior (TES),
partindo desta estrutura de conhecimen-
to, poderd propor um ou mais campos de
aplica¢do profissional, a tltulo de
aprofundamento, bem comodeuverd definir
o elenco de disciplinas do curriculo pleno,
considerando as peculiaridades de cada
regido e os perfis profissionais desejados.

A atual proposta também assegura o princi-
piodaflexibilidade conferindoliberdade asIES
de proporem aprofundamentos em um ou mais
campos definidos de aplicagdo profissional. A
proposigdo de um novo campo definido de
aprofundamente nio implicard mais em novo
processo de reconhecimento, como foi no caso
da implantagdo do bacharelado. Portanto, a
gualquer momento, as IES poderio suprimirou
implementar um ou mais campos de
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aprofundamento, considerando as demandas
do mercado de trabalho, a qualificagéo do corpo
docente, as condig¢bes de infra-estrutura, etc.

—AsIES devero estabelecer os marcos conceituais
fundamentais dos perfis profissionais desejados,
elaborar ementas, fixar a carga horéria de cada
disciplina e sua respectiva denominac¢io, bem
como enriguecer o curriculo pleno, contemplan-
do as peculiaridades regionais.

— Na organizagido curricular proposta pela IES,
deverio ser assegurados a ampliagdo e o
aprofundamento de conhecimentos constitutivos
das duas partes que compdem o curriculo, deno-
minadas Conhecimento Identificador da Area e
Conhecimento Identificador do Tipo de
Aprofundamento, mediante o oferecimento de
disciplinas obrigatérias e eletivas, bem como
outras atividades académicas, para garantir o
estudo de teméticas emergentes e/ou atender aos
interesses dos alunos, néo se confundindo com 0s
diferentes tipos de aprofundamento.

e Na organizacdo curricular, proposta pela
IES, deverd ser observada aimportincia de
incluir os conhecimentos j4 produzidos e
emergentes na drea dos portadores de ne-
cessidades especiaia.

0 curriculo deverd ser planejado de modo a
assegurar a oferta e a realizagdo de um leque
significativo de disciplinas eletivas. Estima-se
que pelo menos 15% da carga horaria total seja
reservada ao cumprimento de disciplinas
eletivas.

O rol de disciplinas eletivas deve ser previs-
to considerando o principio da flexibilidade eda
constante atualizagfo no sentido de represen-
tarem as efetivas demandas darealidade frente
a cultura do movimento humano.

Apossibilidade de cursar disciplinaseletivas
deve ser oportunizada durante todos os anos ou
periodos letivos.

A estrutura curricular podera prever apro-
veitamento de créditos como forma de reconhe-
cimento de estudos e praticas independentes,
presenciais efou  distdncia, desde que atendido
o prazo minimo, estabelecido pela instituigao,
para a conclusio do curso. Podem ser reconhe-
cidas experiéncias sistematizadas e comprova-

das de monitorias e estdgios; programas de

iniciacfo cientifica; estudos complementares;
cursos realizados em outras dreas afins;
integracdo com cursos sequenciais correlatos a
area.

-0 curso de Graduagio em Educacéio Fisicaterda
duragio minima de 4 anos (8 semestres letivos) e
maéaxima de 7 anos (14 semestresletivos), compre-
endendo uma carga hordria minima de 2880
horas/aulfa, incluidos a prédtica de ensino ou os
estagios profissionais supervisionados e o traba-
Ihe de concluséo de curso.

+ Da carga horaria total (minima de 2880
horas/aula), cerca de 70% (setenta por cen-
to, admitindo-se uma variagio para mais
ou menos 5%) serdo destinadas ao Conhe-
cimento Identificador da Area, e cerca de
30% (trinta por cento, admitindo-se uma
variagio para mais ou menos 5%) serdo
destinadas ao Conhecimento Identificador
do Tipo de Aprofundamento.

Da carga hordria destinada as Conheci-
mento Identificador da Area, cerca de 40%
(quarenta por cento, admitindo-se uma
variaglo para mais ou menos 5%) estaréd
atrelada 4 Formacéo Bdsica e cerca de 60%
{quarenta por cento, admitindo-se uma
varia¢do para mais ou menos 5%) estard
atrelada i Formacao Especifica.

» Para qualquer gue seja o campo de aplica-
¢dio profissional (Tipo de Aprofundamento
do curso de Graduagio em Educagéio Fisi-
ca), serdo obrigatérias as praticas de ensi-
no ou o8 estdgios profissionais supervisio-
nados. As atividades de pratica de ensino
ou de estdgio profissional supervisionado
terdo a carga hordriamfnima de 300 horas,
podendo ser desenvolvida ao longo do cur-
so, computando-a integralmente para aque-
lainerente ao Conhecimento Identificador
do Tipo de Aprofundamento.

Independentemente do tipo de aprofunda-
mento para a formagéio do graduado em educa-
¢do fisica, serd obrigatéria a correspondente
prética de ensino ou estdgio profissional super-
visionado, num total minimo de 300 h/a. Esta
carga hordria poderd ser desenvolvida ao longo
do curso, computande-a integralmente para
aquela correspondente ao CITA.
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A préatica de ensino ou o estégio profissiopal S UGESTO;%S DE DISCELINAS
supervisionado dever4 possibilitar as seguintes POR PAR S E NIVEI
experiéncias: DE FORMACAO CONSIDERANDOC

- conhecimento/mapeamento da realidade; A PROPOSTA CURRICULAR _

- co-atuagdo docente ou profissional; PARA CURSOS DE GRADUACAO

- atuagéio docente ou profissional. EM EDUCACAO FISICA

— Para a concluséio do curso de Graduacgio em .

Educacéo Fisica, serd exigida a elaboragio deum ~CONHECIMENTOIDENTIFICADOR DAAREA

trabalho de conclusio de curso sob a orientagao
académica de um professor qualificado, que pode- ]
rd se constituir em monografia, publicacdo de ~ Conhecimento do Homem [ Sociedade
artigo, resenha critica de livros, desenvolvimen-
to de técnicas e produtos, 6u qualquer outro tipo
de trabalho académico inédito.

~ Formagiio Bésica

» Bases Filoséficas Aplicadas 4 Educagdo
Figica e Esporte

Bases Socioldgicas Aplicadas a Educagdo
—A1ES deverd asseguraroreingressode graduados : Y P 4

EUIE Fisica e Esporte
em Educagio Fisica, independentemente da Ins- ] _ ' _
tituigdo original de formagéo, para cursar novos » Bases Psicoldgicas Aplicadas & Educagéo
tipos de aprofundamento e/ou terminalidades. Fisica e Esporte

Este reingresso podera ser em cursos seqiienciais

A 5 » Bases Pedagégicas da Educagio Fisica e
especialmente planejados para este fim ou no

Esporte
prdéprio contexto do curso de graduagio oferecido )
pela IES, respeitando-se o cumprimento da carga » Crescimento, Desenvolvimento e Aprendi-
horéria de cerca de 864 horas/aula (admitindo-se zagem Humana (motora, intelectual, social
uma variagio para mais ou menos 5%) onde se e moral)

inclui a préatica de ensino ou o estégio profissional
_supervisionado, além do trabalho de conclusio de
curso. * Ete.

» Histéria da Educagio Fisica e Esporte

-Oscurriculos dos cursos de Graduagio em Educa- — Conhecimento Cientifico-Tecnologico
¢do Fisica deverdo, necessariamente, ser
estruturados tendo as atividades de pesquisae de
extensdo como mediadoras da formagdo: a pes-
guisa como a possibilidade de acesso ao tonjunto
de conhecimentos produzidos, seus modos de
produgédo, bem como insténcia de reflexio sobre
a realidade; a extenséo comeo possibilidade de
interlocugéo e troca com as comunidades univer- ¢ Informatica Instrumental (Editor de texto;
sitdria e extra-universitdria, nas perspectivasde planitha de cdleulo; banco de dados; etc.)
intervencéo e deinvestigacionarealidade social.

¢ Técnicas de Estudo e Pesquisa (¢ipos de
conhecimento; técnicas de planejomento ¢
desenvolvimento de um trabalho académi-
co; técnicas de levantamento bibliogrdfico;
técnicos de leitura e de documentagdo; téc-
ricas de redagdo; ete.)

* Técnicas de Comunicacéo e Expressio
- A adaptagédo dos curriculos formulados de acordo

! » Metodologia da Pesquisa
com a Resolugion. 003/87 &s diretrizes curriculares

oraaprovadas, far-se-4 por via regimental dentro * Etc.
do prazo méximo de 2 anos, a partir da data da ~ Conhecimento do Corpo Humano e Desen-
publicagiio desta Resolugio. volvimento

- A presente Resolugdo entra em vigor na data de » Bases Biol6gicas Aplicadas 4 Educagio Fisi-
sua publicag¢éo, revogada a Resolugao 003/87 de ca e Esporte (histologia, bioguimica e fisio-
16/06/1987, deste Conselho, e demais disposigdes logia bdsicas)
em contrdrio.

. * Anatomia Humana Aplicadas 4 Educagéc
DEEDUCACAQFISICA

_ ) * Neuro-Fisiologia Aplicadas 2 Educagéo Fi
Brasilia, 23 de abril de 1999. sica e Esporte (incluir neuro-anatomia)
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+ Primeiros Socorros Aplicados & Educagéo — Conhecimento sobre a Cultura do Moui-

Fisica e Esporte mento
* Ete. ¢ Teoria e Pratica dos Esportes
- Formagéo Especifica ¢« Teoria e Pratica da Ginastica
— Conhecimento Diddtico-Pedagdégico e Tearia e Prética dos Jogos e Brincadeiras
e Pensamento Pedagégico da Educacgéo Fisi- Populares
ca e Esporte » Teoria e Pratica da Danga e do Folclore
e Atividades Fisico-Esportivas para Pessoas s Teoria e Pratica das Artes Marciais
Portadoras de Necessidades Especiais o Etc
* Didética da Educagéo Fisica ¢ Esporte — CONHECIMENTO IDENTIFICADOR DO TIPO
+ Etc. : DE APROFUNDAMENTO
— Conhecimento Técnico-Funcional Aplicado - Niicleo Comum
¢ Cinesiologia ¢ Pritica de Ensino ou o Est4gio Profissional
Supervisionado (300 h/a)

e Figiologia do Exercicio
¢ Semindrio(s) sobre o Trabalho de Conclu-
sdo do Curso

—Necessidade de Defini¢io do Tipo de Aprofunda-
mento.

¢ Cineantropometria

» Bases Tedrico-Metodolégicas do Treina-
mento Esportivo

+ Aprendizagem e Controle Motor
e Desenvolvimento Motor

» Planejamento e Gestiao de Competicdes e
Eventos Fisico-Egportivos

+ Ete.
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ponto de vista

VERIFICACOES EMPIRICAS DA AUTONOMIA CURRICULAR
DA GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA E SUAS RELACOES

COM A POS-GRADUACAO!

Lamartine P. DaCosta®

UNITERMOS. graduagio, pés-graduagéo, curriculo, Educagdo Fisica.

RESUMO: Analisa-se, na presente investigagdo, a concorddncia minima entre ¢ graduagdo e a pos-graduacdo, por
meio de verificagdes emplricas da reforma curricular do Ensino Superior em Educagdo Fisica, apontando-se, na conclu-
sdio, para uma prioridade a ser dada a iniciagdo cientifica vis-G-vis com novos dispositivos de profissionalizacéo
promovidos pelo Governo Federal,

Em 1996,a CAPES promoveu um amplo estu-
do sobre a pés-graduacdo brasileira, o qual, com
referéncia as relagbes com a graduacéo, teve como
pontode partida a sintese de que a primeira evoluiu
em qualidade e asegunda, em quantidade, nas duas
décadas anteriores. Dai sejustificar a grande escala
alcangada por programas de iniciagdo cientifica —
cerca de 20 mil bolsas/ano para alunos de cursos de
graduagdo - financiados pelo MEC, CNPq e outras
agéncias governamentais. Mais especificamente
nesse estudo, Zucco (1996) destacava que nas rela-
¢bes da graduagfio com a pés-graduacio, se de um
lade a qualidade era entendida como melhor
capacitagéio cientifica, de outro objetivava-se uma
profissionaliza¢do mais eficaz.

De fato, as recentes iniciativas governamen-
tais de se outorgar autonomia a cada Instituigéo de
Ensino Superior - IES quanto ao curricule de seus
cursos de graduagéo (Parecer n. 776/97 do CNE) e
acriagio de mestrados profissionais com um ano de
duragdo (Portaria n.80, de 16/12/98 da CAPES),
exemplificam o cumprimento das recomendagoes
de 1996. Em resumo, h4 pretensdes atuais na drea
de Ensino Superior que se apoiam no discernimento
e iniciativa local para uma melhor qualidade de
ensine, como também numa forma de
profissionalizagfo pés-graduada mais préxima da
graduagdo. Atender-se-ia, assim, o que Maggie
(1996) propéds nocitado estudo da CAPES : repensar

a educagiio universitdria no Brasil a partir de uma
concorddncia minima entre os dois sistemas de
formagéo superior,

No ambito da graduacdo em Educagio Fisica
desenvolve-se a autonomia curricular hd cerca de
dez anos — como um c¢asoe isolado no Ensino
Superior brasileiro - a partir da Resolugédo 03/87 do
antigo Conselho Federal de Educagéo. Tal experién-
cia ensejou a presente investigacio reunindo uma
amostra de 80 IES de Educac¢io Fisica( 64,5% dos
Estados de RS, SC e PR; 58,6% de SP, MG e RJ; e
83,8% das Regides Centro-Oeste, Norte e Nordes-
te) correspondendo a 50% do total estimado em
1998. Neste conjunto, a distribui¢io de IES pablicas
e privadas foi respectivamente de 39 e 41, de modo
a se verificar tendéncias peculiares de cada uma
dessas categorias bdsicas do Ensino Superior brasi-
leiro.

A questao a investigar foi a de como as IES de
EducagéoFisicareagiram com relagdo 2 autonomia
curricular em face do objetivo ora estipulado de se
verificar resumidamente tendéncias concordantes
e divergentes nas citadas formas de integracio
entre a graduacfio e a pés-graduagio, isto &, inicia-
¢docientifica e capacitagio profissional interpreta-
das localmente. Os dados, por sua vez, foram
obtidos de um levantamento (survey) mais amplo
sobre o curriculo da graduagio em Educacéo Fisica

! Este trabalhoinclui parte da pesquisa inédita do CNPq, sob o tftulo “O Novo Curriculo de Formagéo de Professores de Educagiic
Fisica: Implantagéo, Desenvolvimento e Perspectivas — 1988/1998”, referente ao processo 521417/93-7 com relatério final datado

de dezembro de 1998.

? Professor de Mestrads ¢ Doutorado em Educagdo Fisica da Universidade Gama Filho, Rio de Janeiro.
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promovido pelo CNPq (DaCosta,1998), selecionan-
do-se inicialmente comparagbes entre as eircuns-
tancias de 1988 ¢ as de 1998 e, em seguida, condi-
¢oes de adaptagdo local as exigéncias do novo
curriculo durante 0 mesmo perfodo.

A tabela 1 exibe caracterizacdes bésicas da
amostra, verificando-se que somente duas
respondentes do conjunto reunido néo tinham im-
plantado a Resolugdo 03/87, apés dez anos de vigén-
cia. Assim e dispondo, constata-se que também a
implantaggo do Bacharelado —ndonormatizadona
Educacdo Fisica antes de 1987 - é uma realidade,
uma vez que ja alecan¢a 28,2% das IES publicas e
36,5% das IES privadas. Como este novo tipo de
graduacéo em Educagéio Fisica estd sendo ofertado
juntamente com a Licenciatura — com cinco casos
de simultaneidade da Licenciatura com o Bachare-
lade — a formagéo superior todavia baseia-se na
Licenciatura que abrange, de formaisolada, 71,7%
das IES piblicas e 63,4% das IES privadag (a dife-
renca para 100%, em um e outro casos, explica-se
pela auséncia de resposta a este guesito). Qutro
dado relevante surge quando se apreciam as datas
de fundacfio das IES: enquanto a maioria das [ES
publicas j4 existia antes de 1989 (79,4%), um total
de 51,1% das IES privadas iniciava atividades ao
longoda década de 90. Neste particular, 6 “Diagnés-
tico da Educagdo Fisica e Esporte no Brasil” de Da
Costa{1971)j4 apontava asIES privadas comouma
fronteira de expansao e, passados 30 anos, tal
tendéncia quantitativa continua presente.

TABELA1

IES EM EDUCACAQFISICA ~BRASIL - 1988/1998
CARACTERIZACAQ DA AMOSTRA SEGUNDOA
RES. 03/1987 (N=80)

Licenciatura 28 1% 26 634%
Licenciatura ¢ Bacharelado 11 28,2% 15 I6.5%
IES Fundadas antes 1989 31 AR 20 48.7%
1ES Fundadas Década 1990 [ i5.3% 2 51.1%
Res. 03/1987 Implantada 7 94.8% 41 100.0%
Carga Horfria = ou < 3000 h/a 24 61.5% 17 414%
Abmento Carga Hordria 4 10.2% 5 12.1%
Carga Horéria Jgual ou Reduzida 14 3585 20 | a8.7%

[i) Soma de percentuais < 100% significa auséncin de respostas.

Em termos mais especificos, as IES sio carac-
terizadas pela carga hordria total do curriculs . De
fato, 35,8% das IES piiblicas bem como 48,7% das
privadas permaneceram na carga hordria original
ou reduziram a duragdo do curso em horas/aula.
Estas cifras contrastam com 10,2% das piiblicas e
12,1% das privadas que expandiram seus cursos
ap6s a implantagéo de nove curricule. Em resumo,

as IES - tanto publicas como privadas - se fixaram
na carga horaria referencial de 3000 h/a e tendem
a reducéio deste valor.

Atabela 2 aponta alteragbes curriculares ocor-
ridas durante a implantag¢fio da Resolugéio 03/87.
Como cerca de metade das [ES puiblicas e um tergo
das privadas indicaram eventos deste tipo, sugere-
seque as privadas aparentam ser mais acomodadas
a um determinado padréo inicial, o0 que é também
confirmado por menores indices dos que as piblicas
nas categorias de “discussGes schre mudangas”,
“avaliagdo organizada” e “produgfio de estudos e
pesquisas”. Mas, se de um lado h4 indicios de
interpretagfio burocratica nanova postura curricular,
hd por outro lado comprovages significativas da
existéncia de avaliagdes, algoraro e estimulante no
Ensino Superior brasileiro.

TABELA 2
IESEMEDUCACAOFISICA-BRASIL-1988/1998
ALTERACOES APOS AIMPLANTACAO RES. 03/

1987 (N=80)

Ocoméncias de Alteragio ] 5 365
Discussbes sobre Mudangas 4 2 202
Avalisglio Organizada 0 51. 5 36.5
Produgfo Estudos e Pesq 19 48, 0 24.3
Inclusio Disciplinas i 41.0% 16 39.0%
Fusao Disciplinas [ 15.3% 9 21.9%
Excluséo Diseiph | B 205% 21 512%

[ih) Soma de percentuais < 100% significa auséncia de resposias

Efetivamente, cerca de metade das IES pabli-
cas da amostra relatou eventos de avaliagdo ou de
produgdo de estudos e pesquisas. Isto correspondeu,
no lado das IES privadas, a 36,5% quanto a avalia-
¢do organizada e a 24,3% em termos de estudos e
pesquisas. Dando-se crédito a Otanez (1994), nasua
investigagio sobre a formagéo superior em Educa-
¢doFisicana América Latina, na qual se demonstra
a inexisténcia ou baixissima incidéncia de estudos
e pesquisas nos cursos de graduagéo, tais cifras sdo
dignas de atengéo favordvel. Mesmo as citadas
cifras do setor privado sfo significativas em face da
tradicdo de pouco empenho nas avaliacbes e nas
pesquisas freqiientemente revelado no Ambito uni-
versitdrio brasileiro. De resto, os 35,8% das IES
piiblicas e os 29,2% das IES privadas, relativos as
“discussdes sobre mudangas”, indicariam que a
Resclugdo 03/87 conseguiu mobilizar parcela im-
portante dos corpos docente e discente, como tam-
bém da direcéio das IES, quanto ao seu impacto
atual e repercussdes futuras.

Na prdtica curricular, as categorias que refle-
tem oresultado das discusses, avaliagbes e pesqui-
sas 580 as trésultimas da Tabela 2, isto é, incluséo,
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fusdoeexclusio dedisciplinas. Nestas abordagens,
as IES publicas ndo demonstram ter o mesmo
dinamismo das privadas, embora os indices de
alteragGes aparentam ser coerentes com as expec-
tativas das discussdes e avaliagdes. A contra-hipé-
tese, no caso, refere-se a mudancas meramente
burocriticas segundo interesses institucionais,
grupais e pessoais, & parte do processo de aperfei-
g¢oamento curricular. Enfim, as IES piiblicas pare-
cemse concentrar naincluséodedisciplinas(41,0%),
a0 passo que as privadas se voltam, na maior parte
(51,2%), para a sua exclusdo.

Uma melhor interpretagéio sobre os efeitos da
Resolugéio 03/87 é encontradaentretantopela apre-
ciagéio das Tabelas 3 e 4 , que avaliam mais objeti-
vamente a adaptagdo ao novo curriculo ou sua
implantag¢éo, primeiramente no Ambito das IES
publicas e depois no das privadas, Nesta forma de
avaliacéo, pressupde-se que as respostas represen-
tem dados da experiéncia em contraste com as
cifras das tabelas anteriores que foram operadas
porincidéncia de IES e, portanto, indicaram sobre-
tudo tendéncias sem bases empiricas dos atores
sociais presentes nestas instituicées.

Iniciando-se a apreciagéio pelo item referido a
nio existéncia de um curriculo minimo ao se im-
plantar a Resolugéio 03/87, as IES publicas opina-
ram, em sua maioria, por resultados favordveis
obtidos na renovagéo curricular (41,0%), o que se
repetiuentre as privadas{(41,4%). Entretanto, 17,9%
das IES publicas e 21,9% das privadas revelaram
aspectos negativos nesteitem ou apresentam divi-
das concomitantes com seus pareceres favordveis.
Note-se que esta dltima contraposicio é mais
importante do que a aceitagao, pelo sentido histéri-
co da pergunta .

Isto ocorreria em razéo da liberdade das IES
em compor seus préprios curriculos ter sido origi-
nalmente o motivo principal da Resolugio 03/87.
Em outras palavras, cerca de 1/5 das IES da amos-
tra - com ligeira diferenca para menos nas IES
publicas - encontram efeitos opostos as expectati-
vas da autonomia curricular, os quais foram
exemplificados pelos respondentes como dificulda-
des aumentadas quanto & transferéncia de alunos,
impossibilidade de implantar uma avaliagdo nacio-
nal dos cursos de formacio ou auséncia de uma
formacfio basica unificada para o profissional de
EducagdoFisica.

Nas circunstincias da Resolugao 03/87, a pas-
sagem de um curriculo minimo de padréo nacional
para um curriculo de validade local foi uma inova-

¢doimportante na década de 1980. Mas contrapon-
doteorias curriculares com os fatos levantados pela
presente investigagéo, hd que se considerar novas
asgpiracdes e negociagdes em progresso na realida-
de social do final da década de 1990. Ao final, ainda
se apelando para teorias vigentes (Tadeu da Silva,
1995}, o problema localiza-se sobre a disputa entre
a tradigédo que define um determinado curriculo e
as inovacées que dela decorrem. Ou seja: 21,9% de
IES privadas e os 17,8% de publicas que hgje
desautorizaram um consenso antes existente quan-
to aliberdade curricular, constituem uma sinaliza-
¢dodeuma necessdria atualizagfio da Resolucéoem
pauta.

Todavia, com relagio ao item “objetivos da
formacdo profissional”, a oposigdo de uma maioria
que concorda em face de uma minoria que discorda
oulevanta dividas aparenta ter significado distinto
do item anterior. Embora as proporgdes deste
segundo item de avaliagiio estejam préximos ao
primeiro - 41,% e 17,0% na IES privadas e 46,1% e
12,8% respectivamente nas piiblicas - 6s coment4-
rios da minoria voltam-se para a insuficiéncia dos
objetivos e néo para negagdo ou divida. Em resu-
mo, o segundo item da avaliagdo privilegia
especificagbes ao passo que o primeiro solicita
alternativas. Ao se atentar para uma possivel atu-
alizagédo da Resolugdo 03/87, haveria no primeiro
case uma necessidade de modificar conteddoe e no
segundo, uma questio de forma. Nesta ltima
circunstidncia poderia ser incluido o terceiro item
de avaliagéio pelas mudangas solicitadas. Mas, em
distingfio aos itens anteriores, a “formagéo geral e
aprofundamento” teve respostas abordando tanto
solicita¢tes de especificagfes como de conteiido.

No enfoque quantitativo, o item terceiro est4
bem préximo ao anterior como também néo apre-
senta distanciamento entre IES piiblicas (46,1% e
17,9%) e privadas (46,3% e 17,0%). J4 nos coment4-
rios das respondentes minoritdrias hé interpreta-
¢bes quanto a redugéo da formagio geral, o que
significaria haver necessidade de especificacdo de
“conhecimento filoséfico” ou “conhecimento do ser
humano”. Como hé defini¢oes destas dreas da “for-
macdo geral” no artigo terceiro da Resolucio 03/87,
ora se consolida a hipétese de insuficiéncia. Por
outro lado, a observacio do “ aprofundamento de
conhecimentos, “ que se segue & formacdo geral ,
produz, por parte dos respondentes, uma demanda
derevisio de conteiido, haja vista que neste item da
Resolugéio em foco tem lugar a profissionalizagdo
propriamente dita.
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Por isso, foram apontadas dificuldades em
indicar disciplinas para o aprofundamento, com
explicagdes de se ter nesta drea interpretagdes
fragmentadas da realidade social ou de constituir
um novo arranje das disciplinas de putras dreas, Se
for vilida a interpretagio da necessidade de se
rever contetddos na formagdo geral e no
aprofundamento, hd também conveniéncia de se
ressalvar que quase metade da amostra aceita as
disposi¢ies em vigor. Ou seja: a julgar pelos 17,9%
das IES ptdblicas e 17,0% das privadas que estdo
encontrando dificuidades na implantacdo do
aprofundamento como resposta ac.mercado de
atuagéo profissional , admite-se que haja proble-
mas de atendimento as peculiaridades de cada
regifo e &s possibilidades das IES, que d4d sentidoe
legitimagdo ao todo da Resolugdo 03/87.

A andlise do quartoitem de avaliag¢do —“4reas
de conhecimento” - amplia as condictes de observa-
¢do quanto aos indicios de uma necessaria revisio
do curriculo atual de formagao superior em Educa-
¢do Fisica. Similarmente aos trés itens anteriores,
héa nitida concordancia, pela maioria de IES (43,5%
publicase 39,0% privadas), quanto a adequacio das
dreas de conhecimento e respectivos percentuais
de distribuig¢éio curricular. Mas, como nos demais
itens, h4 manifestagdes de divida e negag¢io, atin-
gindo 10,2% nas IES puiblicas e 21,9%nas privadas,
levantando-seindicios de que estas dltimas sdoum
pouco menos capazes de lidar com a variedade de
conhecimentos, numa estrutura gingular do ensi-
no, do que as primeiras.

De qualguer modo, no item “dreas do conheci-
mento” repete-se, em tese, a aceitagcio de um
curriculo elaborada pelas IES , porém convivendo
com embrides de refutacio originados da experién-
cia da prépria pratica eurricular. Se num primeiro
momento dadécada de 80, aexpansdede disciplinas
de teor humanistico tornou-se prioritaria, na ins-
tincia dos anos 90, as pressbes internas nas IES
deslocam as necessidades para outras diregdes.
Naéosendo prop6sito desta investigacdo fazerjuizos
de valor sobre paradigmas que delimitam o curricu-
lo, restarelevarasdificuldades existentes quanto a
articulagdo, no caso da Resclucdo 03/87, entre
objetivos da formacdo profissional, condictes de
formacdo geral e do aprofundamento, e dreas de
conhecimento, ao longo do desenvolvimento
curricular.

A reforma do curriculo como produto da ava-
liagdo aolongo do processo tem um exemplo condig-
no no quintoe item de avalia¢go “carga horéria de
2880 h/a”. Como em todos os demais itens, as IES
convergem para a concordincia com a Resolugéio
03/87 neste padrio minimo, assinalando 43,5% nas
IES piblicas e 39,0% nas privadas. Em condigdes
equivalentes com os demais itens, também as IES
apresentam expectativas de alteragdo na carga
hordria minima, registrando 25,6% nesta opg¢do
entre as IES pidblicas e 19,5% nas privadas. Como
as IES, de um modo genérico, partiram de um valor
bem mais elevado que o minimo exigido {cerca de
3000 h/a, segundo a Tabela 1), a pratica curricular
esta demonstrando necessidade de reduzi-ia, con-
forme ja anteriormente aqui admitido. Portanto,
para as circunstancias do quintoitem de avaliagéo,
as IES estdo buscando um ponto 6timo na duragéo

- de seus cursos que pode ser até abaixo de 2880 h/a.

O sexto item de avaliag¢do, neste contexto,
oferece maior seguranga quanto a uma definigdo
operativa. A comprovacio deste preceito € quanti-
tativa: 38,4% das IES piiblicase 39,0% das privadas
concordam com a duragédo minima de quatro anos
e miximo de sete anos (Res. 03/87, artigo 4}, ao
passo que apenas 7,6% das piiblicas e 12,1% das
privadas discordam. Estes valores de divida e
negag¢éo siio 08 mais baixos das tabelas 3 e 4, porém
o0s respectivos valores de aceitagdo também s&o os
mais reduzidos, levando-se a cogitar de uma menor
importéncia dada ao referencial de duragéo do
CUrso.

O ltimo item de avaliagdo das Tabelas 3 e 4
concerne i exigéncia de monografia no final do
curso. Dez anos ap6s a implantac¢io da Resolucéo
03/87, as IES tornaram esta exigéneia uma opgéo
quase que consensual: as IES publicas aprovaram-
na em 48,7%, sem registrar diividas; as privadas
apoiaram-na em 46,3%, com 12,1% negando tal
posicdo. O sucesso deste dispositivo de iniciagio
cientifica pode ser apreciado por declaragdes reco-
lhidas em IES do Nordeste brasileiro: “se foi possi-
vel implantar a monografia no Nordeste, é vidvel
ocorrer em todo o Brasil” ; “a monografia foi o salto
de qualidade no curriculo 03/87”.
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TABELA 3

IES EM EDUCACAO FISICA-BRASIL-1988/1998
AVALTACAORESOLUGAQ03/87- INSTITUICOES
PUBLICAS (N=39)

Niv Existéncia Mfnitmo Disciplinag 16 41.0% 7 7.9%
Objetivas Formagdo Profissional T 18 46.1% 5 28%
Formacio Geral ¢ Aprofundamento T 435% 1 1.9%
reas Conbeci i7 435% 4 02%
Carga Horaria 2830h/a 17 43 5% 10 25.6%
Ter Integralizacio do curso 15 84% 3 16%
Exigmda Mouogﬁa 19 487% | 0 0%

(1} Soma deé peroentuait < 100% sigmifica auséncia de respostas.

TABELA 4

IESEM EDUCACAQFISICA -BRASIL-1988/1998
AVALIACAORESOLUCAO03/87-INSTITUICOES
PRIVADAS (N=41)

Nio Existdncie Minimo Disciplinas 7 41.4% 9 21.9%
Obictivos Formago Profissional 17 41.4% 7 17.0%
%wlm Geral e Aprofundamento 19 46.3% 7 17.0%

as Conhecimente 16 0% 9 21.9%
Carga Horéria 2880h/a 16 39.0% ] 19.5%
Tempo Integralizagio do curso 1d 10.0% 5 12.1%
Exigéncia Monografia 19 46.3% S 12,1%

(1) Sorma de percentudis < 100% significs susdnciz de respostas.

Em concluséo, a reforma curricular da gradu-
acio em Educagéo Fisica tem sido bem sucedida
como um processo de desenvolvimento coletivo e
nédo comoum produto final, conforme a expectativa
dos atos normativos governamentais. J4 em ter-
mos de capacidade local, as IES aparentemente
vencem o desafio da iniciagéo cientifica na gradua-
¢dodentroda préprialégica curricular —elaboragéo
de monografia como terminalidade do curso, no
casgo pesquisado - mas se meostram hesitantes no
lidar com os empenhos da profissionalizagdo.

Assim sendo, 4 luz dos dados ora disponibili-
zados, a desejdvel concorddncia minima entre a
graduacéo e a pés-graduagio pode-se efetuar por
via da iniciagdo cientifica com maior garantia e

rapidez , porém se mostra mais duvidosa do lado
dos chamados mestrados profissionalizantes estri-
to senso. Ao final, tais conclustes remetem &
proposicéo de Soares ef. Al, de 1997, em que se
cogitou eleger a formacao cientifica como a medi-
acdo principal nas questdes de aperfeigpamentodo
Ensino Superior. Reside nesta ditima abordagem ,
a apropriagdo de novas pesquisas que possam des-
dobrar e aprofundar a presente contribuigéo.
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ABSTRACT: Thisinvestigation aims to review undergraduation needs in orderto meet post graduation recent
reforms in Brazil. For this proposal, empirical data were surveyed taking into account curriculum developments from
the last ten years in P. E. undergraduation programs. Results of this research suggest that scientific approaches to
mutual adaptation of both university level courses be better performed than professional requirements in terms of
institutional capabilities.

REVISTABRASILEIRA DE CIENCIAS DOESPORTE 20(1), SETEMBRO/98 52



ALGUNS OLHARES SOBRE APLICACOES
DO CONCEITO DE QUALIDADE DE VIDA
EM EDUCACAO FISICA/CIENCIAS DO ESPORTE

Giovani De Lorenzi Pires e Edgard Matiello Jr!
Aguinaldo Gongalves?

UNITERMOS: desenvolvimento humano, qualidade de vida, Educagio Fisica, Ciéncias do Esporte

RESUMO: A aplicagio crescente e pouco esclarecedora do conceito de “qualidade de vida” nos diversos dmbitos da
sociedade encontra eco nos discursos ciertificos e na Educagéo Fisica | Ciéncias do Esporte de modo especial. A redugéo
da sua complexidade, se facilita a apresentagdo de idéias em torno do assunto, também dogmatiza a expressdo, criando
dificuldades para o didlogo interdisciplinar necessdrio & sua compreensdo. A fixagio de indicadores que reproduzem a
polaridade quantitativo x qualitative também contribui para esta auséncia de transparéncia.

A recente divulgacgéo do Relatério da ONU
sobre indices de desenvolvimento humano (IDH)
fornece uma série de dados interessantes para
andlise. Utilizado para avaliar as condi¢tes de vida
nos paises-membros da organizacéo, o estudo apre-
senta complementarmente as condig¢des internas
do Brasil, por regides, estados e cidades.

Talvez, ndo por coincidéncia, sua divulgagéo
aconteceu justamente no periodo de acirramento
das disputas eleitorais, em que o Presidente e a
maioria dos Governadores buscavam a reeleigéo e
puderam contar com este refor¢o as suas campa-
nhas, muito embora os dados reflitam realidade
anterior as atuais gestdes. De todo modo, seria
motivo de comemoracgio a ascenséo brasileira ao
patamar dos mais desenvolvidos (62* colocacdo
mundial, com IDH= 0.809 em um méaximo de 1.0),
ndo fosse pela disparidade ainda verificada nos
indices entre os estados, regides e cidades do pais.
Tem-se hoje estados brasileiros com classificagfio
semelhante aoc Congo e cidades com indices pouco
superiores aos de GAmbia e Mogambique (em guer-
racivilha quase vinte anos!). Isto parece confirmar,
uma vez mais, a tese da Belindia brasileira, segun-
do a qual setores privilegiados do pais, com desen-
volvimento semelhantes a Bélgica, convivem com
imensas regides préximas as condi¢des da India. O
indice de concentragio da renda nacional, no qual

continuamos campedes, ao lado de Botsuana e
Serra Leoa, talvez seja o melhor argumento para
entender o paradoxo. A tese de globalizagfio econd-
mica excludente a partir da 6tica de mercado
também pode contribuir para sua compreensao.

No que se refere as cidades, merece destaque
o fato de que no minimo quatro das cito melhores
cidades brasileiras apontadas pelorelatérioda ONU
tém ou tiveram recentes administracdes populares
e democraticas, o que remete a uma divida: popu-
lagtes com melhores indices de desenvolvimento
humano tém maior esclarecimento e autonomia
politica outais indicadores sfo resultantes da voca-
cdo dos governos deste campo ideoldgico para o
desenvolvimento social integrado ?

No que concerne ao escopo deste ponto de
vista, chama a atencéio a declaragio concedida &
VEJA (16/9/98), por Roberto Borges Martins, presi-
dente da Fundacéo Jodo Pinheiro (BH), uma das
parceiras da ONU na realiza¢fio da pesquisa no
Brasil. Defendendo aimportancia dotrabalhoedos
aspectos do desenvolvimento humano escolhidos
para andlise (educacdo, renda e expectativa de
vida), Martins considera o “IDH um pardémetro
abrangente que pode ser entendido também como
indice de qualidade de vida” (grifo nosso). Seu
entendimento corrobora com uma série de man-

1 Professores do Depto. de Educacio Fisica/Centro de Desportos/UFSC e alunos de doutorade em Ciéncias do Esporte na FEF/

Unicamp.

2 Professor Titular do Depto. de Ciéncias do Esporte da FEF/Unicamp e coordenador do Grupo Sadde Coletiva, Epidemiologia e

Atividade Fisica.
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chetes em jornais do pais que noticiaram o Relaté-
rio, e que se utilizaram da expressio qualidade de
vida para se referirem ao IDH. Esta simplificagéo
com que a midia tratou o tema parece estar relaci-
onada ao pseudo entendimento comum quanto ao
seu significado, o que, é claro, vem facilitar a
construgéio de empatia com o leitor.

Todavia, mais do que a simples utilizagéo de
expressio cujo conceito ndo é consensual, tal pro-
cedimento serviu para tornar ainda mais
dogmatizada a questdoda quelidadede vida. O seu
uso irrefletido por vérias dreas do conhecimento,
potencializado por sua aplicagéo cotidiana
indiscriminada no discurso publicitério, faz com
que qualidade de vida seja uma daquelas expres-
sdes que, ao pretenderem dizer tudo, nada expli-
cam, nada esclarecem. Além disso, a tentativa de
materializar o conceito através de dualismo entre
indicadores quantitativos ou qualitativos também
contribui para a confusdo conceitual e a pouca
clareza com que se utiliza a expressdo, limitando as
possibilidades de construcdo de um dialoge
interdisciplinar sobre o tema.

A polémica quanto & natureza dos indicado-
res de qualidade de vida constitui-se na principal
abordagem dareflexdo de Herculano (1998). Deum
lado, sdo apresentados parametros qualitativos como
o de Scalon (apud Herculano, op. cit.), que visa
estimar a qualidade de vida de uma populagio
através da percepcfic expressa pela mesma a res-
peito da distancia entre o que considera patamares
desejdveis e 0 que avalia efetivamente alcangado.
Evidentemente, indicadores subjetivos como este
tendem a ser enviesados tanto por mecanismos
sociais de resignagéio e baixa expectativa causadas
pela pobreza crénica, como pelo seu inverso, isto é,
ainsatisfagéo frente a febre de consumismo desen-
freado e ascendente, marca da sociedade pés-
industrial.

Em contraposicdo a este relativismo, suge-
rem-se indicadores mensur4veis cujo conjunto de
dados, ao serem interpretados, apontariam indice
representativo do presente estagio de qualidade de
vida de um grupo, populagfo ou na¢ae. Segundo a
autora acima citada, estes “indicadores, além de
condensarem informacdes para as tomadas de deci-
sbes referentes is escolhas politicas, tém também a
fungdodeespelharaformae os rumosquetomaessa
coisa gigantesca e misteriosa que é o coletivo”
(Herculano, op. cit., p.84).

A sele¢do e escolha dos indicadores estd .
ligada, obviamente, a8 caracteristicas préprias e
aos interesses de uso de quem os estabelece. Com
180, surge profuséo de critérios quantitativos, muitas
vezes bastante diferentes entre si e que, conforme
o recorte da drea especifica de conhecimento e
intervencéo, pretende estimar o nivel de qualidade
de vida do grupo analisado. Assim, o nimero de
leitos hospitalares ou de médicos por habitante
pode ser um indicador bastante seguro da qualida-
de de vida para a 4rea de savde, tal como os indices
de contaminagéo dos mananciais ou o percentual de
reaproveitamento dos residuos também o séo para
ambientalistas. Tratar-se-iam, portanto, de dife-
rentes qualidades de vida ?

Qualidade de vida como conceito
presente nos discursos cientificos

Neste sentido, a observacao de conferéncias e
relatos de pesquisa publicades em Anais de eventos
nacienais e internacionais realizados recentemen-
te no pais, ligados a diferentes dreas do conheci-
mento, apenta a utilizag¢io polissémica do conceito
de qualidade de vida sem atribuir-lhe maior preci-
sdo e transparéncia.

O 52 Congresse Mundial de Lazer (WRLA e
SESC/SP, Sao Paulo, 26 a 30/0ut/98) promoveu a
apresentacdo de cerca de trezentos trabalhos, en-
tre conferéncias, mesas-redondas, posters e papers,
com a divulgagéo de todos os resumos. Somente nos
trabalhos publicados em lingua portuguesa, ¢ pos-
sivel observar um indice préximo de 8% para aque-
les que utilizam o termo qualidade de vida no
préprio titulo. Cabe lembrar ainda que a prépria
comissdo cientifica do evento tratou de valorizar o
tema, ao colocé-lo como eixe de uma mesa-redonda
e como uma das subtemadticas da comisgao perma-
nente de pesquisa da entidade chanceladora, a
World Leisure and Recreation Association. Rapida
anélise destes resumos permite observar a subjeti-
vidade aderida ao conceito, sem a preocupagio em
apresentar elementos que a expliquem ou permi-
tam sua interpretacio.

J4 o Il Simpésio Internacional de Qualidade
Ambiental (ABES e PUCRS, Porto Alegre, 26 a 28/
out/98), se nélo apresenta concentragio téo explici-
ta da expressio qualidade de vida nos titulos dos
trabalhos publicados em seus Anais, o faz de forma
implicita, vez que as préprias temdticas nas quais
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foram subdivididas as comunicagies aceitas (audi-
toria, licenciamento e certificagic ambiental; redu-
¢do na geracgdo de efluentes; armazenagem, trata-
mento e reciclagem de residuos, efc...) tém como
pano de fundo a questde da qualidade de vida,
sempre tdo presente no discurso e nas acgdes
ambientalistas. Isso se constata pela leitura dos
textos publicados na integra, em que os cuidados
com a questdo ambiental sdo repetidamente justi-
ficados pela necessidade de preservacdo dos recur-
sos naturais, tendo em vista a melhoria dos padroes
de qualidade de vida. Neste campo, o conceito tem
sido sempre relacionado a indices quantitativos de
indicadores ambientais como: utilizagéo e reserva
de fontes de recursos; produgiio, armazenamento e
reutiliza¢éio de residuos; biodiversidade e sustenta-
bilidade da vida no planeta.

No campo especifico da Educagio Fisica reco-
lhem-se outros dois exemplos: o Congresso Mundi-
al da ATESEP e o XXII Simpésio Internacional de
Ciéncias do Esporte. O primeiro, realizado no Rio
de Janeiro (6 a 9/ago/97), foi uma promogdo conjun-
ta da prépria Associacio Internacional com a Uni-
versidade Gama Filho. O que chama, desde logo, a
atengéio é otema oficial do evento: “Atividade Fisica
na Perspectiva da Culturae da Qualidade de Vida”,
Neste sentido, a leitura dos resumos das conferén-
cias e saimpésios permite observar a hegemonia da
visiio de qualidade de vida relacionada a fatores
morfo-fisiolégicos decorrentes da atividade fisica,
sende que a expressdo é utilizada de forma difusa,
como resultante final do conjunto de beneficios
atribuidos ao exercicio fisico, controle do estresse e
estilo de vida. Parece ser clara a opgdo tedrico-
conceitual dos convidados oficiais no sentido de
vinculd-la a apenas um dos tépicos explicitados no
tema do Congresso, ficando a Cultura relegada a
um plano secunddrio. Tanto é assim que um dos
conferencistas alerta para o fato de que a preocu-
pacdo excessiva com aquestdo daqualidade de vida
(saudada como a “medida dourada” de legitimagéo
cientifica do campo de conhecimento) est4 levando
a Educac¢do Fisica 4 perda de sua legitimidade
social, em virtude do discurso hermético e pouco
esclarecedor através do qual se apresenta a socie-
dade(DaCosta, 1997).

J4 o XXI Simpésio Internacional de Ciéncias
do Esporte é uma promogio consolidada do
CELAFISCSefoirealizado em SdoPaulo,de8a1l/
out/98, sob tema. por si 86 bastante elucidative da
abordagem escolhida para a questdo: “Atividade

Fisica: passaporte para a satde”. A relevincia da
temdtica da qualidade de vida aparece explicita-
mente no programa oficial do evento, manifesta
através de curso (Atividade Fisica & Qualidade de
Vidana Empresa)}e de sessio de posters (Atividade
Fisica, Satide e Qualidade de Vida). A leitura dos
resumos publicados nos Anais do Simpésio oferece
cendrio em que a vinculagfo da relagio satide/
qualidade de vida a aspectos funcionais ¢ andtomo-
fisioldgicos torna-se bastante evidente. Trata-se,
sobretudo, de estudos scbre lesdes desportivas,
comportamento de varidveis neuromusculares e
maorfolégicas, pressao arterial e dores referidas
frente ao exercicio fisico e niveis de conhecimento
e atitudes em programas de atividade fisica para
ndop-atletas.

O trabalho sobre qualidade de vida de maior
interesse para esta analise, todavia, foi apresenta-
donasessdode Atividade Fisica, Satide e Fatores de
Risco (1). Os autores do estudo objetivavam verifi-
car se o significado do conceito atribuido a qualida-
de de vida apresentava variagbes entre participan-
tes de programasde atividades fisicas de trés faixas
etarias (Nunes; Quriques; Borges, 1998). A obser-
vagdo dos fatores referidos entre aqueles apresen-
tados como constituintes do conceito de qualidade
de vida revela que 4 satide é atribuida importancia
quase equivalente 3 soma de todos os demais
fatores (alimentagé&o, atividade fisica e lazer), em
todas as faixas de idade. Como e por quem foram
estabelecidos estes pardmetros e quais as possibili-
dades deles se apresentarem como fatores
consensuais nos estudos sobre qualidade de vida
em Educagéio Fisica € algo que mereceria ser mais
explorado.

Os exemplos, certamente, ndo parariam por
aqui e, a0 que parece, ainda se est4 longe de chegar
a um entendimento, mesmo que provisério, sobre
o que significa a presenga do conceito de qualidade
de vida no discurso cientifico, especialmente na
Educagio Fisica/Ciéncias do Esporte. O 11 Simpésio
Fitness Brasil (previsto para abril de 1999) divulgou
recentemente seu tema central, “Em busca da
Qualidade de Vida para o Século XXI”, ac mesma
tempo em que langou o concurso II Prémio Fitness
Brasil de Ciéncia do Movimento e Qualidade de
Vida, para trabalhos ingeritos nos Painéis Cient{fi-
cos ¢ Temdticos do evento. Conforme critérios
apontados no folder de divulgacio, serfio aceitos
paraconcorrer temas “nas diversas dreas que estu-
dam as ciéncias do movimento e esportes”.
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Qualidade de Vida:
O que a Educacdo Fisica/Ciéncia
do Esportes deve levar em conta

Embora se saiba antecipadamente que esta
discusséo néo encerra em si a formulagéo de novo
conceito de qualidade de vida e tampouco define os
indicadores que séio ou ndo apropriados para o
estabelecimento de politicas para a pratica de Edu-
cagdo Fisica e Esportes, ao menos cabem reflexdes
que conduzam o seu sentido para aplicagdes de
apelos realistas e responséveis.

Ao se oferecerem programas de atividade
fisica em discurso massivo, que se leve em conta as
limitac6es de beneficios que imperam sobre classes
diferenciadas, pois hd fortes indicios de que: I)
medidas focais e isoladas pouco ou nada alteram a
realidade defrontada e; II)mesmo quando alteram,
maiores beneficios séo colhidos entre aqueles de
melhores condigdes sociais (Wilkinson, 1997}, cau-
sando aumento do distanciamento entre classes,
perpetuando possiveis relagées de dominagdo. As-
sim € que se configuram programas de gindstica
laboral, oferecidos em empresas, nos quais os tra-
bathadores sdo vistos indistintamente quanto a
natureza especifica de sua atividade, ou seja, pro-
gramas podem estar separando grupos por afinida-
des biolégicas, mas dificilmente consideram o modo
de produgéo de cada um dos envolvidos —os da linha
de produgiio, diferentemente de seus supervisores,
por exemplo.

Neasse dmbito de indicadores de qualidade de
vida, que também se tenha presente a vulne-
rabilidadeinerente & sua utilizagéo. Se de um lado,
indicadores como o IDH contam o ntimero de
pessoas matriculadas em escolas, por outro camu-
flam o declinio historicamente acumulado em seus
servigos (Laurell, 1997). Para o esporte, pode ser
exemplar a lembranca de portadores de necessida-
des especiais, jogadores de basquetebol em cadei-
ras-de-rodas, assumindo posi¢bes nas quadras (e na
vida), 20 mesmo tempo em que o sistema de previ-
déncia se deteriora, assistindo-os, grosso modo,
como espetdculo, ao invés de Thes prover assistén-
cia integral e de qualidade.

Para o trato da qualidade de vida em sua
possivel (ou impossivel!) secgdo bioldgica, como
vistonaénfase dadanos eventos da drea, que sejam
antecipadas as propostas o questionamento das

razdes “do otimismo universalmente reinante no
valor do desporto para a satide, muitas vezes mar-
cado por um clima de especulagées e até de explora-
¢ao da boa fé das pessoas (...)” otimismo este que
“elimenta um novo mercado florescente e préspero”
(Bento, 1991),

De resto, pensa-se que compete 2 Educagao
Fisica/Ciéncias do Esporte evitar a adesao oportu-
nista ao uso da qualidade de vida como termo
“guarda-chuva” - sob o qual, tudo cabe ou pensa-se
caber -, cujo pouco rigor conceitual objetiva reduzir
artificialmente complexidades e produzir nova
intransparéncia, a partir de expressao de apelo faeil
eda empatia j4 construida através dasua presenga
massiva na indistria de comunicacdo de massa.
Neste sentido, é importante que se examinem
indicadores que possam oportunizar didlogo e
interagdo entre as diferentes vertentes que pen-
sam e intervém na busca real da qualidade de vida
para todos os setores da sociedade, através da
especificidade da cultura de movimento. Para tan-
to, quantificadores objetivos ndo devem ser toma-
dos como incompativeis em relagéo a fatores de
maior subjetividade, desde que, para uns e outros,
estejam disponiveis e claros os elementos necess4-
rios para sua compreensdo e interpretacdo.
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reduction of its complexity, if facilitates the presentation of ideas around the subject, also dogmatize the expression,
creating difficulties to interdisciplinary dialogue it necessary to its understanding. The fixing of pointers that also
reproduce the quantitative x qualitative polarity contributes for this absence of transparency.

REVISTA BRASILEIRADE CIENCIAS DOESPORTE 20(1), SETEMBRO/98 &7



APRESENTA_(}[\O E ANALISE DAS PRINCIPAIS ABORDAGEN S

DAEDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Suraya Cristina Darido?

UNITERMOS: Educacio Fisica escolar, pressupostos teéricos da Educagdo Fesica escolar

RESUMO: O objetivo deste estudo foi apresentar e analisar as principais abordagens da Educagéo Fisica contem-
porédnrea, Desenvolvimentista, Construtivista, Critico-superadora e Sistémica, a partir dos seus principais autores, obras,
Ppressupostos tedricos, finalidades e temdticas principais.

Em oposi¢do as vertentes mais tecnicista,
esportivista e biologista, surgem novos movimen-
tos na Educagéo Fisica escolar a partir, especial-
mente, do final da década de 70, inspirados no nove
momento histérico social parque passou o pais, a
Educagdo de uma maneira geral e a Educacso
Fisica especificamente.

Atualmente coexistem na drea da Educagéo
Fisica vérias concepgdes, todas elas tendo em co-
mum a tentativa de romper com o modelo
mecanicista. Sdo elas: abordagem desenvol-
vimentista, interacionista-construtivista, critico-
superadora e sistémica. Estas sao, provavelmente,
as mais representativas e as que me estdo mais
proximas, embora outras abordagens transitem
pelos meios académicos e profissionais, como por
exemplo a psicomotricidade proposta por Le Bouch
(1983), a Educagéo Fisica fenomenolégica proposta
por Moreira (1991) e a Educagéo Fisica cultural
proposta por Dadlio (1993). Neste texto procurei
abordar estas quatro tendéncias da Educacio Fisica
contemporinea e apresentar os seus principais
pressupostos teéricos, finalidades e temdticas
cenfrais.

ABORDAGEM
DESENVOLVIMENTISTA

O modelo desenvolvimentista é explicitado,
no Brasil, principalmente nos trabalhos de Tani
(1987), Tani et alii (1988) e Manoel (1994). A obra
mais representativa dessa abordagem é “Educacéo

Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem
desenvolvimentista (Tani et alii, 1988). V4rios
autores sfo citados no trabalho exposto, mas dois
parecem ser fundamentais: D. Gallahue e J.
Connoly.

Para Tani et alii (1988), a proposta explicitada
por eles é uma abordagem dentre v4rias possiveis,
é dirigida especificamente para criangas de quatro
a quartoze anos, e busca nos processos de aprendi-
zageme desenvolvimento uma fundamentagio para
a Educagéo Fisica escolar. Segundo eles, é uma
tentativa de caracterizar a progressio normal de
crescimento fisico, de desenvolvimento fisiolégico,
motor, cognitive e afetivo-social, na aprendizagem
motora e, em fungdo destas caracteristicas, sugerir
aspectos ou elementos relevantes para a estrutu-
ragdo da Educacéo Fisica Escolar.

Os autores dessa abordagem defendem a
idéia de que 0 movimento é o principal meio e fim
da Educagso Fisica, propugnando a especificidade
do seu objeto. Sua fungéio nao é desenvolver capa-
cidades que auxiliem a alfabetizagio e o pensamen-
to légico-matemdtico, embora tal possa ocorrer
como um subprodute da pratica motora.

E, também, feita a ressalva de que a separa-
¢do aprendizagem do movimento e aprendizagem
através do movimento é apenas possivel em nivel
de conceito e ndo de fenémeno, porque a melhor
capacidade de controlar o movimento facilita a
explorac¢io de si mesmoe, ao mesmo tempo, contri-
bui para um melhor controle e uma efetiva aplica-
¢do do movimento.

! Professora Dra. junto ao Departamento de Educagio Fisica - UNESP - Rio Claro.
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Além disso, a proposta dessa abordagem tam-
bém nio é buscar, na Educacgio Fisica, solugdopara
todos os problemas sociais do Pais, com discursos
genéricos que ndo ddo conta da realidade. Em
suma, uma aulade Educacéo Fisica deve privilegiar
a aprendizagem do movimento, embora possam
estar ocorrendo outras aprendizagens em decor-
réncia da prdtica das habilidades motoras.

Aligs, habilidade motora é um dos conceitos
mais importantes dentro dessa abordagem, pois é
através dela que os seres humanos se adaptam aos
conflitos do cotidiano, resolvendo problemas moto-
res. Grande parte do modelo conceitual dessa abor-
dagem relaciona-se com o conceito de habilidade
motora. Como as habilidades mudam ao longo da
vida do individuo, desde a concepcéo até a morte,
constituiu-se numa importante drea de conheci-
mento da Educacédo Fisica, a area de Desenvolvi-
mento Motor.

Do mesmo mode, estruturou-se também uma
outra drea de conhecimento em torno da questéo de
como os seres humanos aprendem ag habilidades
motoras, a area da Aprendizagem Motora.

Para a abordagem desenvolvimentista, a Edu-
cagdio Fisica deve proporcionar ao aluno condi¢des
para que seu comportamento motor seja desenvol-
vido através da interagdo entre o aumento da
diversificagdo e a complexidade dos movimentos.
Assim, o principal objetivo da Educagdo Fisica é
oferecer experiéncias de movimento adegquadas ao
seu nivel de crescimento e desenvolvimento, a fim
de que a aprendizagem das habilidades motoras
seja alcangada. A crianga deve aprender a se movi-
mentar para adaptar-se 4s demandas e exigéncias
do cotidiano em termos de desafios motores.

A partir desta perspectiva passou a ser extre-
mamente disseminado na drea a questdo da ade-
quagio dos contetidos ao longo das faixas etérias.
Como no dominio cognitive, uma taxionomia para
o desenvolvimento motor, ou seja, uma classifica-
¢éo hierarquica dos movimentos dos seres huma-
nos, do nascimento 4 morte, deve ser estabelecida.

Os contetidos devem obedecer uma seqiiéncia
fundamentada no modelo de taxionomia do desen-
volvimento motor, proposta por Gallahue (1982) e
ampliada por Manoel (1994), na seguinte ordem:
fase dos movimentos fetais, fase dos movimentos
espontineos e reflexos, fase de movimentos rudi-

mentares, fase dosmovimentos fundamentais, fase
de combinagdo de movimentos fundamentais e
movimentos culturalmente determinados.

Tais contetidos devem ser desenvolvidos se-
gundo uma ordem de habilidades, do mais simples,
que séo as habilidades basicas, para as mais comple-
xas, as habilidades especificas. Ashabilidades basi-
cas podem ser classificadas em habilidades
locomotoras (por exemplo: andar, correr, saltar,
saltitar}), manipulativas (por exemplo: arremessar,
chutar, rebater, receber) e de estabilizagdo {por
exemplo: girar, flexionar, realizar posigées inverti-
das). Os movimentos especificos séo mais influen-
ciados pela cultura e estdo relacionados & pratica
dos esportes, do jogo, da danca e, também, das
atividades industriais.

Embora néo tenha sido especificamente consi-
derado o item avaliacéo, no decorrer do trabalho é
apresentada uma descrigdo detalhada das princi-
pais hahilidades motoras, seus diferentes niveis,
até a aquisi¢io de um padrdo de movimento com
qualidade. E sugerido que os professores observem
sistematicamente o comportamento dos seus alu-
nos, no sentido de verificar em que fase ele se
encontra, localizar os erros e oferecer informagdes
relevantes para que os erros de desempenho sejam
superados.

Nessa proposta, o erro deve ser cornpreendido
como um processo fundamental para a aquisigiode
habilidades motoras. Os autores mostram preocu-
pagdo com a valorizag¢#o do processo de aquisigéode
habilidades, evitando-se o que denominam de
imediatismo e da busca do produto.

Para identificar o erro do aluno é preciso
conhecer as etapas da aquisi¢do das habilidades
motoras basicas. O reconhecimento do erro deve
serrealizado atravésda observacéosistemdtica das
fases de aquisicdo de cada uma das habilidades
motoras, de acordo com a faixa etaria.

Nessa perspectiva hd uma tentativa de fazer
corresponder o nivel de desenvolvimento motor &
idade em que o comportamento deve aparecer. Por
exemplo, aos sete anos a crianga deve apresentar,
namaioria das habilidades motoras, padrdes madu-
ros de movimento, ou seja movimentos executados
com qualidade de movimento préximos a execugéo
de um adulto.

Uma das limita¢bes dessa abordagem refere-
se a pouca importéincia, ou a uma limitada discus-
sdo, sobre a influéncia do contexto sociocultural
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como um meio para atingir o desenvolvimento
cognitivo. Neste sentido, 0 movimento poderia ser
um instrumento para facilitar a aprendizagem de
conteddos diretamente ligados ao aspecto cognitivo,
como a aprendizagem da leitura, da escrita, da
matemética ete.

Na orientag¢do da CENP (1990), a meta da
construgio do conhecimento é evidente quando
propde como objetivo da Educagio Fisica, “respei-
tar o seu universo cultural (do aluno), explorar a
gama miiltipla de possibilidades educativas de sua
atividade liidica espontinea, e gradativamente pro-
por tarefas cada vez mais complexas e desafiadoras
com vista & construgdo do conhecimento™(p.18).

O que nio fica eaclarecido na discusséo desta
questéo é qual conhecimento que se deseja cons-
truir através da pratica da Educagio Fisica escolar.
Se for 0 mesmo buscado pelas outras disciplinas,
tornaria a drea como um instrumento de auxilio ou
de apoio para a aprendizagem de outros contetidos.

Através daobservacidodapriticada Educagdo
Fisicanaescola, Albuquerque, Darido & Guglielmo
(1994) verificaram que a concep¢ao de Educacgao
Fisica como meio para um outro fim é demasiada-
mente aceita e até estimulada pelos diferentes
segmentos que compdem o contexto escolar, como
diretores, coordenadores, professores da prépria
drea e de outras Areas do conhecimento,

Esta perspectiva foi estimulada néo s6 pelo
construtivismo na Educagéo Fisica escolar, que é
um fato recente, mas principalmente pelas discus-
soes realizadas nas décadas passadas; 70 e 80,
relacionadas a proposta apresentada por Le Bouch
(1983), denominada de psicomotricidade.

N3&o se trata de negar o papel importante que
a questdo da interdisciplinaridade deve desempe-
nhar na escola e o foco da Educagio Fisica neste
contexto, mas sim de ter em mente que a
interdiscipinaridade sé serd positiva para aEduca-
¢do Fisica na escola, quando estiver claro para o
professor quais sdo as finalidades da Educagdo
Fisica, de modo a guardar a preocupagio de intro-
duzir o aluno nas questdes relacionadas a cultura
corporal, observando as suas caracteristicas especi-
ficas.

Por outro lado, Freire (1989) teve o mérito de
levantar a questdo da importincia da Educagdo
Fisica na escola considerar o conhecimento que a
crianga ja possui, independentemente da situacéo
formal de ensino, porque a crianga, como ninguém,

¢ uma especialista em brinquedo. Deve-se, deste
modo, resgatar a cultura dejogos ebrincadeiras dos
alunos envolvidos no processo ensino-aprendiza-
gem, aquiincluidas as brincadeiras de rua, osjogos
com regras, as rodas cantadas e outras atividades
que compdem o universo cultural dos alunos.

Além de procurar valorizar as experiéncias
dos alunos, a sua cultura, a proposta construtivista
também tem o mérito de propor uma alternativa
aos métodos diretivos, tdo impregnados na pratica
da Educagdo Fisica. O aluno constréi o seu conhe-
cimento a partir dainteragédo com o meio, resolven-
do problemas.

Na proposta construtivista o jogo, como con-
tetdo/estratégia, tem papel privilegiado. E conside-
rado o principal modo de ensinar, é um instrumen-
to pedagégico, um meio de ensino, pois enguanto
joga ou brinca a crianga aprende, e este aprender
deve ocorrer num ambiente hidico e prazeroso.

Aspropostas de avaliagdo caminham no senti-
do do uso da avaliagdo ndo punitiva, vinculada ao
processe, e com énfase na auto-avaliacdo.

ABORDAGEM CRITICO-
SUPERADORA

Também em oposigdo ao modelo mecanicista,
discute-se, na Educacio Fisica, a abordagem criti-
ca-superadora, como uma das principais tendén-
cias. Esta proposta tem representantes nas princi-
pais Universidades do pais e é, também, a que
apresenta um grande nimero de publica¢ées na
area, especialmente em periddicos especializados,
entre eles; Revista Brasileira de Ciéncias do Espor-
te, Movimento e Motrivivéncia.

A proposta critico-superadora utiliza o discur-
so da justi¢a social como ponto de apoio e é baseada
ne marxismo e neo-marxismo, tendo recebido na
Educagdo Fisica grande influéncia dos educadores
José Libdneo e Dermeval Saviani.

O trabalho mais marcante desta abordagem
foi publicado em 1992, no livro intitulado “Meto-
dologia do ensino da Educagdo Fisica,” escrito por
um coletivo de autores. Isto, porém, néo quer dizer
que outros trabalhos importantes, como por exem-
plo, “Educagdo Fisica cuida do corpo ...e mente”
{Medina, 1983), “Prdtica da Educagdo Fisica no
primeiro grau: Modelo de reprodugéo ou perspecti-
va de transformacdo?” (Costa, 1984), “Educagéo
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Fisica progressista: a pedogogia critico-social dos
conteudos ¢ a Educacdo Fisica Brasileira,”
(Ghiraldelli dr., 1988), “Educagdo Fisica e aprendi-
zagem social”, (Bracht,1992), ndo tenham sido pu-
blicados antes desta data.

Esta pedagogia levanta questdes de poder,
interesse, esforco e contestagio. Acredita que qual-
quer congideragéio sobre a pedagogia mais apropria-
da deve versar, ndo somente sobre questdes de
como ensinar, mas também sobre como adquirimos
estes conhecimentos, valorizando a questio da
contextualizagdo dos fatos e do resgate histérico.

Esta percepc¢io ¢ fundamental 4 medida em
que possibilitaria a compreensio, por parte do
aluno, de que a produgdo da humanidade expressa
uma determinada fase e que houve mudangas ao
longo do tempo.

Ainda de acordo com o Coletivo de Autores
(1992), a pedagogia critico-superadora tem caracte-
risticas especificas. Ela é diagnéstica porque pre-
tende ler os dados da realidade, interpreta-los e
emitir umjuizo de valor. Estejuizo é dependente da
perspectiva de quem julga. E judicativa porque
julga os elementos da sociedade a partir de uma
ética que representa os interesses de uma determi-
nada classe social. Esta pedagogia é também consi-
derada teleolégica, pois busca uma diregéo, depen-
dendo da perspe_tiva de classe.

Estareflexdo pedagdgica é compreendida como
sendo um projeto politico-pedagégico. Politico por-
que encaminha propostas de intervengdo em deter-
minada diregdo, e pedagégico no sentido de que
possibilita uma reflexio sobre a agédo dos homens
na realidade, explicitando suas determinagdes.

Até o momento, pouco tem sido feito em
termos de implementagao dessas idéias na pratica
da Educacio Fisica, embora haja um esfor¢o neste
sentido. Resende (1994), adepto desta abordagem,
afirma que “...0s que defendem os pressupostos da
perspectiva dialética ou histérico critica ainda néo
deram contribuigdes relevantes no sentido da ela-
boragéo didatico-pedagégica, de modo a subsidiara
pratica educativa” (p.34).

GhiraldelliJr. (1999, citado por Resende, 1994),
importante influéncia na abordagem critico-
superadora na Educagdo Fisica, vai mais longe
quando critica a falta de propostas pedagégicas na
drea, afirmando que a esquerda brasileira parece

nao ter saido ainda do &mbito das malhas do hori-
zonte tedrico forjado pelas classes dominantes na
modernidade, correndo-se o risco dessas elabora-
¢des perderem o seu sentido critico-superador.

Tani (1991), critico desta abordagem, discute
também a falta de propostas quando ressalta que:
"H4 uma corrente que chamaria Educagéo Fisica
social a qual a0 invés de preocupar-se com a Educa-
¢do Fisica em si transfere sistematicamente a
discusséo de seus problemas para niveis mais abs-
tratos e macroscépicos onde, com frequéncia, dis-
cursos genéricos e demagogicos de cunho ideolégi-
co e politico partiddrio, sem propostas reais de
programas de Educagdo Fisica, tém contribuido
para tornar ainda mais indefinide o que j4 estd
suficientemente ambiguo” (p.65).

Quanto & sele¢do de contetidos para as aulas
de Educagéo Fisica, os adeptos da abordagem pro-
pdem que se considere a relevéncia social dos
conteldos, sua contemporaneidade e sua adequa-
¢éo as caracteristicas s6cio-cognitivas dos alunos.
Enquanto organizagéo do curriculo, ressaltam que
é preciso fazer com que o aluno confronte os
conhecimentos do senso comum com o conheci-
mento ctentifico, para ampliar o seu acervo de
conhecimento.

Deve, também, evitar o ensino por etapas e
adotar a simultaneidade na transmissio dos con-
tetdos, ou seja, 0s mesmos contetidos devem ser
trabalhados de maneira mais aprofundada aolongo
das séries, sem a visdo de pré-requisitos. Nas
palavras do Coletivo de autores (1992), a Educaggo
Fisica é entendida comouma disciplina que trata de
um tipo de conhecimento denominado de cultura
corporal que tem como temas, ¢ jogo, a gindstica, o
esporte e a capoeira.

No contexto escolar, a avaliagio em Educacio
Fisica é duramente criticada porque vem estimu-
lando uma prética discriminatéria aos interesses
daclassetrabalhadora. A avaliagéo na perspectiva
tradicional é compreendida pelos professores como
um processo que atende as exigéncias legais das
normas e é utilizada para selecionar os alunos para
competicdes e apresentacdes. Sobre o processo de
avaliagéo os autores assim resumem a proposta:
“..0 significado € a meritocracia, a énfase no esforgo
individual. A finalidade é a selegéo. O contetdo é
aquele advindo do esporte, e a forma séo os testes
esportivo-motores” (Coletivo de autores, p.101).
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ABORDAGEM SISTEMICA

Uma quarta concepgiio de Educacio Fisica
escolar vem sendo ainda elaborada por Betti (1991,
1992, 1994). O livro “Educacdo Fisica e sociedade”,
publicadoem 1991, levanta as primeiras considera-
¢Oes sobre a Educagédo Fisica dentro da abordagem
sistémica. Nos trabalhos realizados pelo autor no-
tam-se as influéncias de estudos nas areas da
sociologia, da filosofia e, em menor grau, da psico-
logia.

Betti (1991) considera a teoria de sistemas,
defendida em grande medida por Bertalanffy e
Koestler (citados por Betti, 1991), como-um instru-
mento conceitual e um modo de pensar a questéio do
curriculo de Educagfio Fisica. Como na teoria de
sistemas proposta por Bertalanffy, o autortrabalha
com os conceitos de hierarquia, tendéncias auto-
afirmativas e auto-integrativas.

Betti entende a Educacdo Fisica como um
sigtema hierdarquico aberto, uma vez gue os niveis
superiores, coma, por exemplo, as Secretarias de
Educacédo, exercem algum controle sobre os siste-
mas inferiores, por exemplo, a diregio da escola, o
corpo docente e outros. E um sistema hierdrquico
aberto porque sofre influéncias da sociedade e, ao
mesmo tempo, a influencia.

Para a abordagem sistémica existe a preccu-
pacio de garantir a especificidade, 4 medida que
considera o binémio corpo/movimento como meio e
fim da Educagio Fisica escolar. O alcange da
especificidade se dd através da finalidade da Educa-
¢io Fisica na escola que é, segundo Betti (1992}, de
integrar e introduczir o aluno de 1° e 2° graus no
mundo da cultura fisica, formando o cidaddo gue vai
usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e transfor-
mar as formas culturais da atividade fisica (o jogo,
0 esporte, a danga, a gindstica...)” (p.285).

O autor ressalta que a fun¢do da Educagéo
Fisica na escola nfo estd restrita ao ensino de
habilidades motoras, embora sua aprendizagem
também deva serentendida como um dos ebjetivos,
e néo o inico, a serem perseguidos pela Educacéo
Fisica Escolar. Como exemplo para a pritica da
Educagao Figica na escola o autor afirma:

“Néobasta (o aluno) correr aoredor da quadra;
€ preciso saber por que se estd corrende, como
correr, quais os beneficios advindos da corrida, qual
intensidade, frequéncia e duragio sio recomends-

veis. Ndo basta aprender as habilidades motoras
especificas do basquetebol; é preciso aprender a
organizar-se socialmente para jogar, compreender
as regras como um elemento que torna o jogo
possivel... aprender a respeitar o adversédrio como
um companheiro e ndo um inimigo a ser aniquila-
do, pois sem ele simplesmente néo h4 jogo.. K
preciso, enfim, que o aluno seja preparado para
incorporar o basquetebol ¢ a corrida na sua vida,
para deles tirar o melhor proveito possivel”(p.286).

Para isto ndo basta aprender habilidades
motoras e desenvolver capacidades fisicas que,
evidentemente, sdo necessdrias em nfveis
satisfatérios para que o individuo possa usufruir
dos padrdes e valores que a cultura corporal/movi-
mento oferece apés séculos de civilizagio,

Os conteddos oferecidos na escola para inte-
grarem e introduzirem o aluno na cultura corporal/
movimento néo diferem das demais abordagens: o
jogo, o esporte, a dan¢a e a gindstica. Diferem,
todavia, da abordagem critica, segundo a qual o
essencial é o aluno conhecer a cultura corporal.
Betti (1994), por outro lado, prefere utilizar os
termos: vivéncias doesporte, dojogo,dadancaeda
gindstica. Quando utiliza o termo vivéncia, o autor
pretende enfatizar a importéncia da experimenia-
¢do dos movimentos em situagio prética, além do
conhecimento cognitivo e da experiéncia afetiva
advindos da pratica de movimentos.

Alguns principios derivados desta abordagem
foram apresentados por Betti (1991). O mais impor-
tante é denominadec principio da ndo exclusdo,
segundo o qual nenhuma atividade pode excluir
qualquer aluno. Este principio tenta garantir o
acesso de todos os alunos 45 atividades da Educagéo
Fisica,

O principio da diversidade propte que a Educa-
¢ao Fisicana escola proporcione atividades diferen-
ciadas e ndo privilegie apenas um tipo, por exem-
ple, futebol ou basquete. Além disso, pretende que
a Educagéo Fisica escolar ndo trabalhe apenas com
um tipe de contetido esportivo. Garantir a diversi-
dade como um principie é proporcionar vivéncias
nas atividades esportivas, atividades ritmicas e
expressivas vinculadas 4 danga e 3s atividades da
gindstica. A importéncia da aprendizagem de con-
tetdos diversos estd vinculada ao use do tempo
livre de lazer, oferecendo oportunidades para o
alcange da cidadania,
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Quadro 1 -Principais caracteristicas das abordagens Desenvolvimentista, Construtivista, Critico-superadora

e Sistémica.

Desenvolvimentista | Construtivista | Critico-superadora Sistémica
Principais | Tani,GManoel,E.J. | Freire, J.B. Bracht,V.Castellani,L. | Betti,M.
autores Taffarel,C. Soares,
CEscobar,M.Varjal, E.
Obra/publi | Educagdo Fisica Educagfo de Metodologia do ensino | Educagfio Fisica
cagdes Escolar: uma abor. | corpo inteiro | da Ed. Fisica e sociedade
Desenvolvimentista
Area de Psicologia Psicologia Filosofia Politica Sociologia
base Filosofia
Autores de | Gallahue,D.Connol | Piaget,) Saviani,D. Bertalanfy
base y.J. Lib&neoJ. Koestler, A.
Finalidade | Adaptagdo Construcdo do | Transformagdo social | Transformagio
conhecimento social
Temdtica | Habilidade Cultura Cultura Corporal Cultura
principal Aprendizagem popular Jogo | Visdo histérica Corporal,
Desenvolvimento Ludico Motivos,
Motor atitudes,
comportamento
Contetidos | Habilidades Brincadeiras Conhecimento sobre o | Vivéncia do
basicas,Habil.especi{ populares, jogo | jogo, esporte, danga, jogo, esporte,
ficas, jogo, esporte, ; simbdlico, jogo| ginéstica danca, gindstica.
danca de regras.
Estraté- eqiiifinalidade varia-| Resgatar o Tematizagao Equifinalidade
gias/Meto- | bilidade, solu¢do de | conhecimento Nao exclusao
dologia problemas do aluno. Diversidade
Solucionar
Problemas.
Avaliagdo | Habilidade Nio punitiva, | Considerar a classe
processo processo auto- | social Observagio
observagio avaliago. sistemética.
sistemdtica

CONSIDERACOES FINAIS

Na verdade, estas abordagens apresentam
importantes avang¢os em relagdo a perspectiva tra-
dicional da Educagdo Fisica escolar. Da abordagem
desenvolvimentista considero importante a sua
preocupagio em dois niveis: na questio da garantia
daespecificidade da dreaena valorizagdo do conhe-
cimento sobre as necessidades e expectativas dos
alunos nas diferentes faixas etarias. Alids, também
a abordagem critico-superadora reconhece a neces-
sidade dos professores identificarem as caracteris-

ticas dos alunos para que haja adequacéo dos con-
telidos {Coletivo de autores, 1992). Porém, é preci-
soreconhecer que a abordagem desenvolvimentista
relevou os aspectos séeio-culturais que permeiamo
desenvolvimento das habilidades motoras.

Quanto 4 abordagem construtivista é inegével
oseu valor nastranformacées que temos ohservado
na Educacfo Fisica escolar (Darido, 1995), embora,
principalmente no infcio do seu aparecimento, te-
nha gerado algumas dividas, especialmente quan-
10 ao papel da disciplina na escola - apéndice de
outras dreas. Como contribui¢bes essenciais cito a
discussio sobre o papel da cultura popular, jogo e
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ladico no contexto escolar, presente em grande
numero de publicagdes e debates nos espagos
escolares.

A abordagem critico-superadora tem nos
alertado sobre a importdncia da Educagio e da
Educacdo Fisica contribuirem para que as mudan-
¢as sociais possam ocorrer, diminuindo as desigual-
dades e injusti¢cas sociais. Um objetivo, alids, que os
educadores devem partilhar. No entanto, em estu-
do recente (Darido, 1997), observando a pritica
pedagégica dos professores de Educagdo Fisica que
cursam programas de pés-graduacioe que, portan-
to, conhecem as abordagens, percebemos que eles
se ressentem de elementos para trabalharem com
a abordagem critico-superadora na prética con-
creta.

A abordagem sistémica, por sua vez, parece
aindan#otersido amplamente discutida e divulgada,
quer pelos meios académicos, quer pelos meios
profissionais. Embora ainda esteja em fase inicial
de elaboragio, a proposta tem o mérito de procurar
esclarecer os valores e finalidades da Educagdo
Fisica na escola (Betti, 1994) e propor, como desdo-
bramentos, principios que devam nortear o traba-
1ho do professor de Educagio Fisica: anfio excluséo
e a diversidade.

Asg quatro vertentes discutidas neste trabalho
foram formuladas especialmente em critica ao
modelo esportivista e biolégico que dominava (cu
ainda domina) a Educagéo Fisicanaescola. Baixada
a poeira e compreendidos todos os maleficios desta
concepgio, j4 bastante discutidos em niveis acadé-
micos, parece-me que é momento de retomarmos
as questdes da aptidio fisica, s6 que agora numa
dimensio mais ampla, que considere as questdes
bioldgicas numa dimenséo sociocultural.

Em suma, um modelo de Educagéo Fisica que
fuja dos moldes tradicionais precisa abarcar as
abordagens que tenham um viés mais biolégico e
psicolégico (Desenvolvimentista e Construtivista)
aquelas com viés mais sociolégico e politico (Criti-
co-superadora e sistémica). Reconhego que ainda
temos um longo caminhonabusca dos acordos, pelo
qual somos todos responsdveis.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBUQUERQUE,L. M. B., DARIDO, §. C. & GUGLIELMO,
L. G. Os recursos cognitivos dos professores de Educagdo
Fisica. Educagdo: teoria e pritica. v.2,n.3, p.25-34, 1994.

BETTI, M. Educagao Fisica e sociedade. Sdo Paulo: Movimento,
1991.

BETTI, M. Ensino de primeiro e segundo graus: Educagfio Fisica
paraqué? Revistado Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte,
v.13, n.2, p.282-287, 1992,

BETTI, M. Valores e finalidades na Educagao Fisicaescolar: uma
concepciosistdmica, Revista Brasileirade Ciénciasdo Esporte,
v.16, n.1, p.14-21, 1994,

BRACHT, V. Educacdo Fisica e aprendizagem social. Porto
Alegre: Magister, 1992,

COLETIVO DEAUTORES. Metodologia do ensino de Educagio
Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992,

COSTA, V. L. F. Prdrica da Educagdo Fisica no primeiro grau.
S#do Paulo: Ibrasa, 1984.

DAOLIO, J. Educagao Fisicaescolar; umaabordagem cultural. In:
PICCOLO.V.L.N,, otg. Educagéo Fisica escolar: ser ou ndo
ter? Campinas: UNICAMP, 1993.

DARIDQ, 8. C. A Acdo pedagdgica do professor de Educagdo
Fisica: estudo de um tipo de formagdo profissional cientifica.
Tese de Doutorado, Universidade de S3o Paulo, Instituto de
Psicologia, 1997.

FREIRE, J. B. Educagio de corpo inteiro. teoria e prética da
Educagdo Fisica. Campinas: Scipione, 1989,

GALLAHUE, D. Understanding motor development in children.
New York: Wiley, 1982.

GHIRALDELLI It, P. Educagdo Fisicaprogressista. S50 Paulo:
Loyola, 1988.

Le BOUCH, J. A Educagdo pelo movimento. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1983,

MANOEL, E. J. Desenvolvimento motor: implicagbes para a
Educaciio Fisicaescolar 1. Revista Paulista de Educagdo Fisica,
n.8, v.1, 82-97, 1994.

MEDINA, J. P. §. A Educagdo Fisica cuida do corpo ...e mente.
Campinas: Papirus, 1983.

MOREIRA, W. W. Educagio Fisica escolar: uma abordagem
Jfenomenolégica. Campinas: Unicamp, 1991,

OLIVEIRA, M. K. Vygostsky: Aprendizado e desenvolvimento
sdcio-histérico. S@o Paulo: Scipione, 1993.

RESENDE, H. G. Metodologia de ensino da Educagdo Fisica
escolar. In: VOTRE,S. & COSTA,V.LM,, otg. Perfil do
mestrado em Educagdo Fisica da Universidade Gama Fitho.
Rio de Janeiro; Universidade Gama Filho, 1994.

SAOPAULO (ESTADQ) SecretariadaEducagio. Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedag6gicas. Proposta curricular para
o ensino de Educagdo Fisica no 1° grau. S@o Paulo: CENP,
1990,

TANI, G. Educacio Fisica na pré-escola e nas quatro primeiras
sériesdoensino de I grau; umaabordagemde desenvolvimento.
Kinesis, v.3,n.1, p.19-41, 1987

TAN], G. Perspectivas para a Educagdo Fisica escolar. Revista
Faulista de Educagde Fisica, v.5,n.1/2, p.61-69, 1991.

REVISTABRASILEIRADE CIENCIASDOESPORTE 20(1), SETEMBRO/98 65



TANI et alli. Educagdo Fisica escolar: fundamentos de uma End. para correspondéncia
abordagem desenvolvimentista. Sio Paulo: EPU/EDUSP, Profa. Dra. Suraya Cristina Darido

1988. Av. 1an1239 Bela Vista - CEP 13506 748 - Rio Claro

ABSTRACT: The purpose of this study was to present and analyze the current approaches in Physical
Education, developmental, construtivist, critical and systemic, based on their authors, writings, theoretical
assumptions, objectives and themes
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resumos de dissertacoes e teses

FUTEBOL E SOCIEDADE: AS MANIFESTACOES DATORCIDA

RESUMO

Esta tese é um estudo sobre torcidas de futebol
e consiste em uma combinagido de pesquisa biblio-
grifica e de campo, sendo que, esta tltima, foi
realizada durante o Campeonato Brasileirc de Fu-
tebol de 1996, com espectadores e torcedores da
Sociedade Esportiva Palmeiras, de Sdo Paulo. Foi
utilizada, como referéncia tedrica principal, a abor-
dagem que Elias & Dunning fazem em relagéio ao
esporte, e mais especificamente ao futebol. Um
estudo dessa natureza se faz necessdrio uma vez
gque a assisténcia a espetdculos de futebol é a
atividade de lazer esportiva mais praticadano mun-
do, e 0 estudo do tema futebol e torcida é de grande
releviancia para a drea de Estudos do Lazer, e
especificamente no Brasil, é um estudo de relevan-
cia social, pois a violéncia nos estddios de futebol
nos é apresentada com freqiiéncia, no nosso cotidia-
no. A pesquisa utilizou a scciologia configuracional
e suas categorias. A andlise macro consistiu numa

Heloisa Helena Baldy dos Reis!
Orientador: Prof. Dr. Nelson Carvalho Marcellino

lazer e de como sua profissionalizacéo também o
transformou em atividade de lazer, com a impor-
tancia que foi sendo dada, cada vez mais, aos
espectadores e torcedores, “categorias” fundamen-
tais para o nosso trabalho. S6 assim é possivel o
entendimento contextualizado do significado do
futebol para os brasileiros, segundo os autores
analisados na pesquisabibliografica,incluindoaias
questdes do género: a mulher como praticante,
espectadora e torcedora. Entre outros pontos, con-
clui-se que o tipo de violéncia manifestada pelos
torcedores do Palmeiras, durante o Campecnato
Brasileiro de Futebol de 1996, foi a violéncia simbé-
lica. Mesmo sendo essa violéncia aceita na socieda-
de brasileira, precisamos ter a preocupacéo de
implementar medidas de segurang¢a que impecam
sua transformacdo em realidade, pois a violéncia
simbélica é uma das principais desencadeadoras da
violéncia real, justamente se seus agentes perdem
o controle sobre as suas manifestagbes, assim como

espécie de pano de fundo, para um melhor entendi-
mento do surgimento do esporte como atividade de

a violéncia pode transformar-se, da sua forma de
jogo e de simulagéo, & vicléncia manifesta.

ABSTRACT: Thiswork is a study about football (soccer) supporters‘groups. It consists of a combination of bibliography
research and a field study. The fleld study was done among spectators and fans of the Palmeiras Sport Club of Sao Paulo
during the 1996 Brazilian Championship. The Elias & Dunning approach was used as the main theoretical reference that
they make to the sports, specifically about soccer. A study of this nature is necessary, knowing that watching soccer games is
theworld’s most practiced sport leisure activity, therefore, the study about the theme, “soccer and their devotees”isvital tothe
study of the Leisure Activity field. Especially in Brazil, this study has social relevance, where the violenceis seen very often
in the stadiums nowadays. The research utilizes configurational sociology and its categories. The macro analysis served as
a base stidy inorderto better understand the sport as a leisureactivity and also, how this sport’s profissionalization has been
transformed into a leisure activity, always considering the importance that has been given tothe spectators and fans which
are the fundamental categories of our work. Consequently, this is the only way to have a contextual understanding of the
meaning of the Brazilian definition of soccer according to the authors cited throughout the bibliography, which also includes
somegquestions like:the womanas a player, a spectator and afan. Among other things, we can corclude that the kind of viclence
expressed by the fans of the Palmeiras Sport Club during the 1996 Brazilian Championship was symbolic viclence. Although,
the symbolic violence is acceptable and satisfactory to the Brazilian Society, we must be concerned with the implementation
of security measures that would avoid turning the symbolic violence into real violence, ever conscientious of the fact that the
symbolic violence is the main cause of the real violence. This is the point at which the symbolic violence agents loose control
of theiractions,; moreover the violence can be transformed from a form of game and simulation into a manifestation of violence.

! Professora do departemento de Estudos do Lazer/ Faculdade de Educagéio Fisica/UNICAMP.
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OPENSAMENTO ANTEOPOL()GICO DE MARCEL MAUSS:
UMA LEITURA DAS “TECNICAS CORPORAIS”

Rogérioc Rodrigues’
Orientadora: Prof®. Dr.%. Elisa Angotti Kossovitch

UNITERMOS: Mauss, Marcel; Educagdo Fisica,; Corpo; Educagdo; Técnicas.

A partir das reflexdes de Marce]l Mauss sobre
as “técnicas do corpo”, buscamos analisar suas
pressuposicdes acerca da educacdo do corpo. Para
Mauss, a maneira como o corpo & utilizado, portan-
to, educado, resulta da imposi¢ioc de um conjuntode
normas sociais que definem, no individuo, determi-
nadas medalidades de uso, E nesse sentido que sua
anilise sobre as “as técnicas corporais” pode ser
considerada como vma delimitagio ou, até mesmo,
como um enfrentamento de novas problemadticas no
ambito da sociologia, no que diz respeito a possiveis
relagdes entre a sociedade e o individuo, mais
especificamente, entre a sociedade e o0 uso do corpao.

Esse fatolevou-nos a pensar, basicamente, em
dois pontos de anédlise para discutirmos a idéia de
“construghio social” da téenica do corpo, no interior
de uma sociedade. Na primeira anélise, que deno-
minamos “a hegemonia de determinadas técnicas
do corpo”, consideramos que h4, no interior de uma
sociedade, uma “disputa” entre as varias possibili-
dades de uso do corpo. A forma “correta” e a
“permanéncia” de determinado conjunto de técni-
cas do corpo passam por uma questio de hegemonia,
principalmente pela busca de “disting4o” entre as
classes sociais. Ou seja, a forma como o corpo ¢
utilizadomdo é neutra, de maneira que seu uso pode
traduzir as relages sociais presentes em determi-
nada organizagdo social. Assim, a prépria formade
utilizagdo do corpo para um determinado fim ja
estabelece certa marca ou, até mesmo, uma distin-
¢ao de classe social.

Na segunda andlise, que denominamos “o
processocivilizador e a educacéo do corpa”, analisa-
mos 0 uso do corpo como resultado de “mecanismos
de autocontrole” instaurados no homem como um
elemento do“processo civilizador”. Amaneira como
uma pessoa senta-se A mesa, assoa 0 nariz ou

escarra, enfim, todos esses costumes resultam de
alteragdes na estrutura psiquica do individuo, os
quais definem modalidades de uso do corpo.

Estas duas anélises possibilitaram-nos um
dislogo com ¢ pensamento de Marcel Mauss, esta-
belecendo, principalmente, uma checagem das con-
tribuigoes e, até mesmo, se é que podemos assim
dizer, dos limites dessa teoria. Portanto, cada uma
das analises mencionadas sobre a educagdo do
corpo forneceu-nos subsidios para que, a partir do
pensamento maussiano, pudéssemos discutir as
contribui¢ies de outros pensadores preocupados
com as questdes que envolvem a educagio do corpo.

Dessge modo, 0 texto teve o seguinte percur-
so: tomando com¢ principio a teoria de Marcel
Mauss, refletimos sobre questdes relacionadas 4
educagdo do corpo; procuramoes, num primeiro
momento, apreender a forma pela qual um enfoque
sociolégico, no 4mbito do pensamento desse antro-
pélogo, pudesse contribuir para a construgode um
conhecimento totalizante dos fendémenos sociais,
entre eles, a uso técnico do corpo. Para tanto,
fixamos nossa atencéo na obra deste autor, de
maneira geral, buscando reconstruir o percurso
por ele tragado até a elaboragéo de seu artigo sobre
“ag técnicas corporaig”, o qual abordamos mais
detidamente. Ao realizarmos essa tarefa, detivemo-
nos em algumas guestSes pertinentes ao pensa-
mento de Pierre Bourdieu e Norbert Elias, sobre a
educagdo do corpo, procurande ressaltar alguns
pontos capazes de colaborar com tal temditica.

Com isso, esperamos ter contribuido com a
reflexdono dmbito de uma sociologia das atividades
corporais preocupada com a constitui¢cdo de uma
teoria capaz de explicar e, por que nao, de funda-
mentar o8 motivos responsdveis pelas maneiras
diversificadas de utilizacdo e, principalmente, de
“construgio” de determinado tipo de corpo no inte-
rior de uma sociedade.

UNITERMS: 1. Mauss, Marcel; Physical Education; Body; Education; Technigues.
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PENSAMENTO EPISTEMOLOGICO DA EDUCACAO FiSICA
BRASILEIRA: DAS CONTROVERSIAS ACERCA

DO ESTATUTO CIENTIFICO!

Em nosso estudo, analisamos o pensamento
epistemolégico da Educagéo Fisica bragileira. Par-
timos do pressuposto de que a “crise de identidade”
da Educacéo Fisica da década de 80 pode ser inter-
pretada como resultado de um questionamento
sobre sua fun¢do sécio-polttica na escola e na soci-
edade brasileira. Com efeito, no final da década de
80 e, fundamentalmente, nos primeiros anos da
década de 90, comn a emergéncia de novos temas-
problema, como, por exemplo, estudos centrados na
produgdo do conhecimento, objeto de estudo, esta-
tuto cientifico, a “crise de identidade” da Educacéo
Fisica assumiria novos contornos em termos de
uma crise epistemolégica. Questdes relativas a
caracterizagdo da Educagdo Fisica como 4rea do
conhecimento - por exemplo, “a Educagéo Fisica é
uma ciéncia?” - balizam as discussdes na drea.

Eemtornoda problematica do estatuto cien-
tifico do campo da Educagéo Fisica e das diversas
questdes que ela evidentemente suscita que, aos
poucos, vai se configurando o pensamento
epistemoldgico da Educacdo Fisica brasileira que
nos propomos analisar. E uma questio torna-se
central, a saber: quais as condigdes de possibilidade
de constituigdo de um campo cientifico ou de uma
nova ciéncia centrada nas praticas corporais que
substitua as abordagens disciplinares (ciéncias) que
tradicionalmente deram (e vém dando) suporte
tedrico 4 Educacio Fisica?

Tendo em vista que esse pensamento compor-
ta uma multiplicidade de formulagdes e proposi-
¢bes, decidimos desmembra-lo em duas vertentes.
Na vertente cientifica, reunimos as proposigies de
Manuel Sérgio (A Ciéncia da Motricidade Humana),
Jefferson T. Canfield (A Ciéncia do Movimento

Homero Luis Alves de Lima?
Orientador: Prof. Dr. Ferdinand Réhr

Humano), Go Tani (A Cinesiologia) e Adroaldo
Gaya (A Ciéncia do Esporte). Na vertente pedags-
gica, por sua vez, alojamos as formulagbes de Valter
Bracht (A cultura corporal de movimento: a prética
pedagégica da Educacdo Fisica como eixo
integrador), Silvio S. Gamboa (A Educagéo Fisica
como “Ciéncia da pratica™ do colonialismo
epistemolégico a articulagdo de um campo
interdizsciplinar), Hugo Lovisolo (A Educagéo Fisica
como arte da mediagédo) e Mauro Betti (A Teoria da
Educagéo Fisica como campo dindmico de pesquisa
e reflexdo).

Em relagéo a vertente cientifica, procura-
mos apresentar argumentos que demonstram as
dificuldades e mesmo a impossibilidade de consti-
tuigdo de um campo cientifico auténomo - de uma
ciéncia, no singular - que substitua as abordagens
multidisciplinares presentes no(s) campo(s)da Edu-
cagdo Fisica, do Esporte, do Movimento Humano,
ou Motricidade Humana. O principal obstdculo
epistemol6gico recai sobre a abrangéncia/amplitu-
de desses campos que, uma vez tornados objetos de
investigacdo das ciéncias ja constituidas e social-
mente reconhecidas, possibilitam as mais diversas
interpretagdes e explicagbes, tornando invidvel a
constituigio de uma ciéncia especifica.

Em relagéo & vertente pedagoégica, pontua-
mos que a tio desejada “unidade do conhecimento”
para o campo da Educagio Fisica, seja ela arquite-
tada a partir da idéia de um “objeto comum”
(Gamboa)ou de uma “problemética teérica compar-
tilhada” (Bracht), ou ainda em termos de
interdisciplinaridade (Gamboa, Betti), é um projeto
irrealizdvel se considerarmos que a “disciplinaridade
dos saberes” é um dos fundamentos da modernidade.

! Digsertag#o de Mestrado aprovada no Programa de Pés-Graduaghio em Educacfio da Universidade Federal de Pernambuco. Area

de concentragio: Histéria e Teoria da Educag@io. Margo de 1999,

* Professor substituto do Departamento de Fundamentos Sécio-Filos6ficos da Educagéoda Universidade Federal de Pernambuco.
Essa Dissertagio de Mestrado contou com o financiamento da CAPES. Enderego: Rua Rodrigues Ferreira, 45, Bloco “E™, apto
802, Conjunto Residencial Jardim Caxanga. Caxanga. CEP. 50810-020. RECIFE-PE.
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Se, por outro lado, considerarmos o estatuto dos
saberes numa condi¢do p6s-moderna, pelo menos
em uma das suas variantes, ainda assim, néo
poderiamos conceber a interdisciplinaridade. Tra-
tar-se-ia mesmo de um movimento pés-disciplinar,
em que se esfacelam as barreiras disciplinares.

Ao invocarmos Nietzsche (1983) e Foucault
(1998), langamos suspeitas sobre a ambi¢do de
poder que a pretensdo de cientificidade, para o
campo da Educagdo Fisica, poderd estar engen-
drando.

Nosso estudo nos levou, ainda, 4 constatagéo
de um novo deslocamento das tem4ticas privile-

giadas no campo: hé evidéncias de que, neste final
dedécada, a Educacéo Fisica estariatransitandoda
critica epistemolégica a critica estética. A critica
estética do corpo revela-se como a atualidede da
Educagdo Fisica. O corpo (nas suas dimensges
éticas e estéticas) impde-se aos profisgionais atuan-
tes no campo da Educag&o Fisica como aquilo que
no momento presente deve ser pensado (problema-
tizado).

Sugerimos mesmo que a problemética da legi-
timidade académica e social da Educagfio Fisica
poderé ser retomada de forma produtiva pela via da
discussdo ética e estética do corpo.
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EDUCACAO FISICA E RACIONALIDADE:
CONTRAPOSICOES NAMODERNIDADE!

Com a chamada crise da Modernidade ou da
razéo, fez-se necessario melhor entender os cami-
nhos epistemoldgicos da razdoe e os seus projetos
que se anunciam na Modernidade e que trazem
visbes de mundo diferentes. Ao nosso ver, a impor-
tincia da Educagdo Fisica em entender a
racionalidade n&o consiste somente em estabelecer
como se pesquisa, mas compreender que 0s projetos
histéricos da realidade expressam-se pelas opgdes
filos6ficas e pela maneira como estabelecemas a
relagéo conhecimento-realidade. Problematizou-se
o carater epistemolégico da 4rea, que direciona,
seja de maneira implicita ou explicita o processo
educativo, contextualizando para isso a questio:
Educagao Fisica escolar no contexto moderno: como
se estabelece 0 movimento de contraposigdo entre
os diferentes projetos de racionalidade? Para isso,
num primeiro momento, compreendeu-se os cami-

Maristela da Silva Souza
Orientador: Prof, Dr. Elenor Kunz

nhos da razdo na histéria e seus projetos que se
anunciam na Modernidade, através dos pensamen-
tos filoséficos do Positivismo, do Materialismo His-
térico ¢ da Teoria Critica. A concepgdo pés-moder-
na foi discutida sob as criticas das duas tltimas,
Num segundo momento, tendo este quadro teérico,
pensou-ge a apropriagdo da Educagdo Fisica dos
diferentes projetos de raz#o, neste caso, em especi-
al, no trato com o contetdo esporte e as abordagens
metodolégicas que explicitam um pressuposto filo-
séfico para a Educagéo Fisica escolar. Propomos, na
compreensdo deste movimento vivo presente no
interior da 4rea, a pratica do filosofar, que nos far4
ingressar nesse didlogo e desconfiar das
“objetivagtes” e “finitudes” dos movimentos das
coisas, levando-nos a agir politicamente frente as
reais necessidades da prética pedagdgica.

! Disserta¢o de mestrado apresentada ao cursode pos-graduacio em EF da Universidade Federal de Santa Catarina, srea Teoria

e Prética Pedagégica, defendida em margo de 1999,
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EDUCACAO E CORPOREIDADE:

O VIVIDO E O PENSADO NA ESEF-PA!

O presente trabalko apresenta uma reflexdo
acerca de experiéncias vividas no processo de for-
magdo profissional efetivado pela Escola Superior
de Educagéo Fisica do Par4d - ESEF-PA. Sua
intencionalidade é a de interpretar, a partir do
cotidiano escolar, questées de educagdo e
corporeidade, bem como suas relagies e nexos com
temas da histéria, linguagens e paradigmas. A
estrutura do texto, tentando dar conta de uma
légica dialética e complexa, busca estabelecer um
didlogo e uma relagdo constantes entre as suas
partes constitutivas, objetivando elaborar néo um
“tratado”sobre curriculo, mas uma problematizacdo
criteriosa acerca dos temas citados que possibilite
apontar novos caminhos para o processo de forma-
¢éo profissional no Estado do Pars.

A perspectiva histérica € a de percorrer os
caminhos trilhados pela ESEF-PA e empreender
uma viagem pela histéria da “Escola”. Nesse senti-
do, o estudo proposto tenta realizar uma andlise do
processe vivenciado na ESEF-PA, tendo como
pardmetros a complexidade da realidade evidencia-
danalinguagem de seus documentos e na constante
confrontagéo presente X passado, tendo como pers-
pectiva a construgdo de um conhecimento que
contribua com o entendimento critico do processo
de formacéo do professor de Educacio Fisica no
Pard. Aqui, vislumbra-se montar ¢ palco onde as
experiéncias e debates foram vivenciados.

No debate sobre a questdo educacional, o
trabalho visa construir um “quadro” que possibilite
aproximar dialeticamente os diversos elementos de
reprodugéo e produgdo do processo educativo,
elucidando como essas dimensées estdoentrelagadas
navivéncia do curriculo analisado e tentando apre-

Pedro Paulo Maneschy?
Orientador: Prof. Dr. Wagner Wey Moreira

sentar, como sintese proviséria, um mosaico des-
sas concepgbes, amalgamadas pelo paradigma da
complexidade de Morin (1991) e pela concepgio
fenomenoldgica da educacdo de Rezende (1990).

Na temdtica dos paradigmas, a partir da ma-
xima epigrafada no hall de entrada da ESEF-PA,
“Mens Sana in Corpore Sano”, vislumbra-se apre-
gentar os principais fundamentos ou lemas, das
diversas correntes filoséficas que, historicamente,
tém dado suporte as concepgdes dualistas e
mecanicistas do corpo, mostrando como essas idéi-
asimpregnaram a Educagéo Fisica, bem como seus
dilemas, ou seja, as possibilidades de ruptura pela
viadeumanova abordagem. Posteriormente, apre-
senta-se alguns aspectos que jlustram a forma
como na ESEF-PA saoincorporados os paradigmas
apresentados, tentando apontar caminhos de supe-
ragdonorumo de uma formacfo profissional eritica
e consistente,

Nas reflexes finais e provisérias, a intengéio
é de indicar algumas possibilidades que permitam
vislumbrar um nove modo de enfrentar a proble-
mética do formagéo profissional no Par4, a partirde
uma “arte” da superag¢do de uma polarizagdo
antitética entre capacitagdo profissional ¢ forma-
¢éo de sujeitos humanos e humanizantes das miil-
tiplas relacBes profissionais e sociais em que estao
envolvidos. A perspectiva portanto, é a partir da
interpenetracio das dimensées profissional, politi-
ca e epistemolégica, buscar lutar pela necessidade
de garantir ao futuro profissional uma instrugao/
ensino que dé conta de sua habilitagéo especifica e
de uma formagéo humana que lhe possibilite uma
anédlise e insergfio critica e criativa no complexo
contexto da realidade vivida na regido amazénica.

! Dissertagio de Mestrado defendida ne Programa de Pés-Graduagio em Educagéio, drea de Educagio Motora, da Universidade

Metodista de Piracicaba (UNIMEP), em dezembro de 1996.

? Professor Assistente IT do Departamento de Educagdio Fisica do Centro de Educag¢do da Universidade Federal do Pard (UFPA)

e Doutorando da FEF-UNICAMP.
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GINASTICA: EM BUSCA DE SUA ID

NO AMBITO ESCOLAR

O objetivo do presente estudo é analisar se os
contetidos dos Programas de Gindstica I e II, dos
Cursos de Formagao em Educagio Fisica do Estado
de Santa Catarina, apresentam conhecimentos
atualizados de uma pedagogia transformadora, de
concepgdio educacional critica. Trata-se de uma
pesquisa documental, de metodologia qualitativa, A
anélise dos programas foi realizada de forma deseri-
tivainterpretativa, através da técnica de anslise de
contetido. Os resultados do estudo demonstraram
que, em sua maioria, os contetidos dos programas
das disciplinas de gindstica parecem restringir-se a
viséio biologista do ser humano, uma vez que os
mesmos, ac serem trabathados, seguem os princi-
pios pedagdgicos de uma corrente tecnicista carac-

ENTIFICACAO

Albertina Bonetti!
Orientador Prof. Dr. Elenor Kunz

terizada pela 8nfase no movimento sistemético e
mecanizado. No que se refere a bibliografia
referenciada nos programas de Gindstica, verifi-
cou-se, também, a discusséio em torno da concepgéio
biol6égica e segmentada do ser humano. A visdo
restrita identificada nos dados analisados pode ser
sustentada na tese da desatualizagdo dos progra-
mas das disciplinas, j& que estes sao documentos
formais e praticamente obrigatérios nas Universi-
dades. Nesse caso, é possivel considerar que os
Programas de Gindstica I e II, dos Cursos de
Formagao do Estado de Santa Catarina, ndo apre-
sentam uma orientacéo pedagégica voltada ao en-
sino formal e, ainda menos, a uma pedagogia
transformadora, de concepcdo educacional critica

!Professora de Departamente de Educagfio Fisica do Centro de Desportos, Universidade Federa! de Santa Catarina.
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estande

EDUCACAOQ FISICA BRASILEIRA: autores e
atores da década de 1980 (Editora Papirus,
1998. 119p) Autor; Jocimar Daédlio

Este trabalho propds-se a analisar a constru-
¢do do debate académico da Educagio Fisica brasi-
leira, sobretudo na década de 80,quando ocorreu
uma proliferagio de discursos cientificos na drea.
Para isso, realizou-se uma etnografia do pensa-
mento académico, proposta pelo antropélogo ame-
ricano Clifford Geertz. O pressuposto é que o pen-
samento pode ser analisado ndo somente de forma
singular, como processo caracteristico da espécie
humana, mas também na sua dimenséo piblica,
como produto do homem e, portanto, variavel e
especifico.

As formas de pensamento da Educagéo Fisica
foram analisadas como construgdes sociais repre-
sentadas por um grupo de estudiosos, seus autores
e, a0 mesmo tempo, atores, uma vez que desempe-
nharam papéis relevantes nessa dramaturgia do
pensamento cientifico da drea. A intengdo foi deslo-
car a discusséo de uma perspectiva de disputa entre
asvarias abordagens da drea para a consideragiode
que todos os discursos sobre Educagido Fisica foram
importantes para compor o cenéario, dentro do qual
os atores envolvidos puderam desenvolver a trama
da construgdo do pensamento académico da Educa-
¢do Fisica brasileira.

Ap6s as entrevistas com os principais persona-
gens deste processo (Celi Taffarel, Ge Tani, Jodo
Freire, Lino Castellani Filho, Jodo Paulo Medina,
Victor Matsudo e Vitor Marinho de Oliveira), foi
possivel perceber que a cientificidade da area foi
engendrada a partir de polarizaces do tipo progres-
sista X reacionario, esquerda X direita social X

biolégico, impedindo, muitas vezes, o didlogo entre
as pessoas. Essa polarizago, emborando exclusiva
da Educacéo Fisica, teria levado a absolutizagdo de
tendéncias na drea. Assim, os representantes de
cada pensamento tornaram-se personagens que
agsumiram determinados papéis que foram refor-
¢ados, por oposigio, pelos representantes de outros
pensamentos e, por confirmagéio, pela platéia com-
posta pelos profissionais da 4rea espalhados pelo
pais.

Aintengéo deste trabalho foi proporcionar um
estranhamento em relagio Educagéo Fisica brasi-
leira, que possa levar a um repensar da 4rea,
considerando as abordagens existentes, mas sem
selimitar a elas. Espera-se que este trabalho possa
contribuir para uma melhor comunicagéo entre os
representantes ou seguidores de cada uma das
formas de pensar a Educacdio Fisica brasileira,
refutando uma postura preconceituosa de uma em
relagdo a outra. Assim, acredita-se que possa ser
proficuo o debate académico na 4rea.

O CBCE recebeu as seguintes Revistas:

Universa, Volume 6, No 3 - Qutubro de 1998,
Revista da Universidade Catdélica de Brasilia.

Universa, Volume 7, No 1 - Fevereiro de
1999. Revista da Universidade Catélica de Brasilia.

Sumédrios de Educacio Fisica e Esporte,
Volume 15, No 6, nov. dez., 1998. Publica¢do da
Escola de Educagéo Fisica e Esportes da Universi-
dade de Séo Paulo.

Sumsérios de Educacio Fisica e Esporte,
Volume 16, No 1, jan. fev, 1999. Publicacio da
Escola de Educagéo Fisica e Esportes da Universi-
dade de Sao Paulo.

REVISTABRASILEIRA DECIENCIAS DOESPORTE20(1), SETEMBRO/9S 74



carta ao editor

Em outubro de 1998 recebi correspondéncia
do CNPgq, informando que o Conselho Deliberativo
daquela instituigiio, na reunifio de julho/98, havia
escolhido meu nome para compor o corpo de asses-
sores do CNPq, na drea de conhecimento de Educa-
¢do Figica, com um mandato de dois anos, relativo
a0 periode de 01/07/98 a 01/07/2000, passando a
integrar o nicleo do Comité Interdisciplinar de
Satide por um periodo de 18 meses, a partir de
01.01.99. Este Comité compreende as dreas de
QOdontologia, Enfermagem, Educacio Fisica, Fisio-
terapia e Fonoaudiologia, sendo que apenas as trés
primeiras possuem representantes no mesmo.

De 09 a 12 de fevereiro p.p., participei da
reunido ordindria do comité, ocasido na qual tomei
adecisdo de enviar esta correspondéncia a2 Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte para informar a
comunidade da Educacéo Fisica sobre minha atua-
¢d0 naquele comité, bem como sobre as a¢des do/no
CNPq de maneira geral. £ o que passo a fazer neste
instante.

Em primeiro lugar gostaria de repassar aos
colegas as informagdes que me foram fornecidas
pelo corpo técnico do CNPq a respeito de minha
escolha como representante da 4drea. Segundo esta
fonte, o processo de escolha dos representantes
envolveu uma solicitagdo de indicagéio por parte dos
pares(pesquisadoresda drea cadastradesno CNPq),
sendo que os trés nomes mais indicados foram

.levados ao Conselho Deliberativo que, entéo, se-
gundo alguns critérios, como nio repetigic de
nome e instituigdo, regido de atuacéio e curriculo,
escolheu o representante.

Como segundo ponto informe, em linhas ge-
rais, o desdobramento da reuniso de julgamento
ocorrida de 09 a 12/02/99.

Nessa reunifio, que no calenddrio do CNPq
estava inictalmente marcada para outubro/98, fo-
ram julgadas as solicitagdes das seguintes modali-

dades de bolsa: a) Bolsas de doutorado no pais - por
unidade/curso; b) Bolsa Produtividade Pesquisa
(PQ); ¢) Bolsa de Iniciagdo Cientifica (IC) e d) Bolsa
de Apoio Técnico (AT).

O Comité recebeu do servigo técnico do CNPq
o nimero de bolsas disponiveis para cada area,
sendo gque para este julgamento foram
disponibilizadas exatamente aquelas bolsas cuja
vigéncia havia expiradonaquele intersticio de tem-
po (entre um julgamento e outre). Recebemos
também, os processos com os pareceres ad hoc e
que continham as solicitagées, de maneira que a
relagéo disponibilidade x demanda ficou assim ca-
racterizada:

1. Bolsa de doutorado

a) Renovacio: dispeniveis 4 (quatro); solicitadas 4
(quatro).

b) Novas: disponiveis 4 (quatro); solicitadas 22
(vinte e duas).

2. Bolsa de Produtividade Pesquisa (PQ): disponi-
veis 7 (sete); solicitadas 31 (trinta e uma).

3. Bolsa de Iniciagio Cientifica (IC): disponiveis 9
(nove); solicitadas 27 (vinte e sete).

4. Bolsa de Apoio Técnico (AT); disponiveis 2 (duas);
solicitadas 13 (treze).

Podemos observar, pelo quadro acima, que a
demanda é infinitamente superior & disponibilida-
de de bolsas. Observa-se que, com o crescimento da
pesquisa na area da Educacéo Fisica, a demanda
tende a aumentar muito, 0 que, em se mantendo
fixo o niimero de bolsas, significard um aumento
muito grande da econcorréncia, diminuindo sobre-
maneira as chances dos pesquisadores mais jovens
(que se titulam ou se titularam recentemente)
obterem por exemplo, bolas de PQ, IC ¢ AT para
seus projetos. Dificulta crescentemente, também,
o julgamento dos pedidos.
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A partir de uma reunido com o Ministro da
Ciéncia e Teenologia e hoje também presidente do
CNPq, Sr. Bresser Pereira, pode-se dizer que o
climano CNPq é deincertezas e expectativa quanto
as reformas pensadas pelo Sr. Ministro, bem como,
quanto 4 alocag¢éo de recursos. H4 indicadores de
que o nimero de bolsas nio deve diminuir, mas
também nédo deve aumentar para fazer frente ao
crescimento da demanda, Haindicadores, também,
de que novos agrupamentos ou rearranjos de drea
estdo sendo pensadas, 0 que poderia vir a afetar
principalmente as dreas emergentes, que é o caso
da Educagéo Fisica. Quanto aos desdobramentosda
politica para a Ciéncia & Tecnologia e 0 CNPq
sugiro acompanhé-los via o Boletim da SBPC -
Ciéncia Hoje.

Finalmente, informo que a reuniéo de julga-
mento de novos pedidos, gue acontece normalmen-
te em maio, nfio foi ainda desmarcada outransferida.
Ao que tudo indica ela vai acontecer.

SaudagGes cordiais

Prof. Valter Bracht
Professor do CEFD /UFES

Enderego:

Universidade Federal do Espirito Sante
Centro de Educagdo Fisica e Desportos
Av. Fernando Ferrari, s/m? - Goiabeiras
29060-900 Vitéria-ES
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NORMAS PARA PUBLICACAO

1. A Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE),
6rgdo de divulgagdo do CBCE, de publicagio
quadrimestral, tem por finalidade publicar textos
encaminhados ou solicitados, em suas diversas
segles quais sejam:

Car1As DO Letor

- comentérios dos Jeitores sobre o que foi publicado
nas diferentes secdes da Revista;

- cartas encaminhadas por outras instituigées ou mem-
bros do CBCE, contendo informagdes ou assuntos de
interesse da comunidade.

PoNTOS DE VisTA

- emitidos de forma critica e que digam -respeito a
temas ou problemas relevantes enfrentados na Edu-
cacdo Fisica atualmente.

RESENHAS

- criticas de livros, artigos, teses e dissertagbes.

ENTREVISTAS E DEBATES

- sobre tematicas relacionadas com a irea, envolven-
do especialistas no assunto tratado;

- ocorridos em Mesas-Redondas, Féruns de Debates,
Palestras ou similares, por ocasio de Eventos Cien-
tificos, devidamente autorizados pelos participan-
tes.

ReLATOS DE EXPERIENCIA

- publicagGes de experiéncias profissionais, desen-
volvidas ou em andamento, que por suas propostas,
apontem perspectivas criticas na area;

- relatérios de processos de definicio de politicas
pablicas nas areas de Educagdo Fisica/Lazer/Espor-
tes, nos ambitos institucional e comunitario,

ARTIGOS

- relacionados a temética central da Revista, solicita-
dos pelo Conselho Editorial;
- referentes as temdticas da area e apresentados em

forma de ensaios ou relatos de pesquisa, encaminha-
dos pelos autores ao Conselho Editorial.

Resumos De DISSERTACOES E TESES

- que versem sobre Educagdo Fisica/Esportes e que
tenham sido defendidas em Cursos de Mestrado ou
Doutorado realizados no Brasil ou no exterior.

2. Os textos encaminhados ao Conselho Editorial
devem ser inéditos, redigidos em portugués, nio
devendo ser apresentados simultaneamente a outro
periédico.

3. Os textos devem ser encaminhados para publica-
¢do em trés (03) vias impressas ou fotocopiadas,
digitadas em editor de texto Word for Windows ou

compativel, fonte Times New Roman, tamanho 12,
em disquete de 3%, ndo excedendo a 12 laudas.
O texto deverd conter:

- uma pagina de rosto onde conste: a) titulo do
trabalho em portugués e inglés; b} se¢do a que se
destina; c) nome do(s) autor(es); d) indicagio em
nota de rodapé da entidade cientifica ou institui-
¢do a qual os autores estdo vinculados, seus
enderegos, bem como notificagdo, caso o traba-
lho tenha sido apresentado em reunido cientifi-
ca; indicar ainda o patrocinador € o namero do
processo, caso o trabalho tenha sido subvencio-
nado;

- resumo em portugués e inglés {abstract), acom-
panhado de unitermos nas duas linguas;

referéncias bibliograficas, numeradas consecuti-

vamente e ordenadas alfabeticamente pelo(s)

sobrenomel(s) dofs) autor(es), obedecendo as nor-
mas da ABNT-NB-66. Solicita-se que o total de
referéncias bibliogrificas nio ultrapasse a vinte

(20) obras;

- Obs.: Comunicagdes pessoais e trabalhos em
andamento nio devem ser incluidos na lista de
referéncias bibliograficas, mas citados em notas
de rodapé.

os originais deverio ser enderecados 2 secretaria

do CBCE. Recomenda-se ¢que ¢ autor retenha uma

copia.

Os trabalhos serio submetidos 3 apreciacdo do

Conselho Editorial e, quando forem necessarias

alteragoes substanciais, os originais serido

reencaminhados aos autores, As "leituras de pro-
vas" far-se-30 na prépria Redagio.

As tabelas deverdo obedecer as "normas de apre-

sentacdo tabular", resolugio n® 886, estabelecidas

pelo Conselho Macional de Estatisticas, devendo
ser datilografadas separadamente do texto.

As referéncias as ilustragdes deverio ser feitas em
ndmeros arabicos e enumeradas em ordem de
apresentacao. Solicita-se que as ilustragbes sejam
em menor nGmero possivel. Para as ilustragdes a
trago, exigir-se-4 de cada uma (sem legenda) uma
fotocopia (nio fotostatica) de boa qualidade, de
duas vezes o tamanho original. Todos os pontos
grificos, linhas, etc. deverdo ser os mais simples
possiveis e suficientemente fortes para reterem
clareza na redugdo. Um esquema horizontal ou
quadrado é preferivel ao vertical, pois um desenho
vertical desperdica mais espaco. Nio devem ser
usados o5 mesmos simbolos em duas curvas onde os
pontos possam ser confundidos. Os simbolos x ou +
devem ser evitados. Para diagramas dispersos, sio
preferidos simbolos inseridos. Uma lista de legen-
das para as ilustragdes devera ser apresentada em
folha separada e ser passivel de interpretagdo, sem
referéncia ao texto.

Os textos enviados para andlise deverio ser previa-
mente submetidos a revisdo, sob pena de serem
liminarmente devolvidos.
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ficha de inscricao

NOVOoS sSOCIOS

Categoria de s6cio () s6cio estudante () sécio pesquisador
() sécio efetivo () sécio institucional
Nome:
Enderego:
Bairro: Cidade: UF:
CEP: Telefone: (__ ) Fax: ( )

Endereco eletrénico:

Formagdo profissional:

Institui¢do de trabatho ou estudo:

NUMERO DO CHEQUE OU RECIBO DE DEPOSITO:

BANCO: AGENCIA: VALOR: R$
DATA DO ENVIO:__ RECEBIDO EM: (uso do CBCE)
Enviar para:

CBCE / CENTRO DE DESPORTOS / UFSC
CAMPUS UNIVERSITARIO - FLORIANOPOLIS/SC
CEP 88.040-900

CATEGORIA DE SOCIO VALOR DA ANUIDADE
SOCIO ESTUDANTE R$ 25,00
SOCIO EFETIVO/PESQUISADOR R$ 40,00
SOCIO INSTITUICAO R$ 80,00

ATENCAO: ESTA FICHA DE INSCRICAO PODE SER XEROCADA E DISTRIBUIDA ENTRE OS
COLEGAS, EM ESCOLAS, UNVERSIDADES, BIBLIOTECAS, ETC... PARTICIPE DO ESFORCO
COLETIVO DE AMPLIAR O NUMERQ DE SOCIOS DO COLEGIO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO
ESPORTE.

» Os interessados em se associar ao CBCE podem proceder de uma das seguintes maneiras:

* preencher e enviar a ficha de inscrigo anexa, acompanhada de cheque norinal ac CBCE, no
valor correspondente 2 anuidade, de acordo com a categoria de s6cio;

* depositar o valor correspondente a anuidade em nome do CBCE, na conta corrente n? 0489-5,
agéncia 1011, da Caixa Econdmica Federal.

A seguir, enviar xerox do recibo de depdsito, acompanhado da ficha de inscrigdo, para a Secre-
taria Nacional.
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EDUCACAO FIiSICA/CIENCIAS DO ESPORTE

Jnteevengio e Conhecimento

FLORIANOPOLIS 12 A 17 DE SETEMBRO DE 1999

Maiores informagdes: http://www.cds.ufsc.br




fichade inscricao

X1 COMBRACE

* Nome:

* Profissdo;

* Empresa/Instituicao:

* Unidade/Setor:

* Endereco:

* Bairro: * Caixa Postal:
* Cidade:

*UF: *CEP:

End.: ( } Com. ( )Resid. *Pais:

Endereco eletrdnico:

Quero participar do Semindrio Introdutério Namero:

Quero participar do GTT Namero:

Comentario:

$6 podemos efetuar sua inscri¢do, com no minimo o preenchimento dos campos

com asterisco e para garanti-la, é necessario o envio do comprovante de pagamen-

to. A Prospect enviard um e-mail confirmando o recebimento da inscri¢do.
Depositar valor da incricio:

Banco do Brasil, Agéncia 1453-2, Conta Corrente 204.554-0
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte - CBCE.

Preencher o formulario acima, pois este serd a origem para emissdo de centificado e crachd. O
preenchimento deste formulirio RESERVA a inscrigao, que é confirmada com o envie do
comprovante de depésito bancirio pelo fax 55 (048) 222 7255 ou pelo correio para Prospect
Marketing e Eventos, Av. Osmar Cunha, 183 - bloco B - sala 104 - Floriandpolis - SC. CEP 88015-
900.

identificar a guia de depdsite com ofs) nome(s) dols) participante(s) para controte. Para pagamento
fora do Brasil, proceder o cimbio em délares americanos equivalente a taxa do dia do depésito.
Para estudantes é obrigatéria a apresentagio de comprovante de escolaridade.

O prazo para inscrigdes prévias serd encerrado em 04/09/99.

O cancelamento de taxas de inscricio solicitada até 5 dias antes do evento serd devolvido o
equivalente a 80% da mesma.

A comissdo se reserva o direito a modifica¢des na programacio

O CBCE é isenta de imposto de renda.

Valores:
CATEGORIA VALOR
Estudantes nao socios: R$ 50,00
Estudantes s6cios: R$ 25,00
Profissionais nao socios: R$ 90,00
Profissionais sécios: R$ 40,00
Anuidade CBCE - Estudantes: R$ 25,00
Anuidade CBCE - Profissionais: R$ 40,00

Anuidade CBCE - Instituigges: R$ 80,00



