REVISTA BRASILEIRA DE

CIENCIAS DO ESPORTE

'/ \ \Q N

T ' 77 he

@\‘ Al 2 e
P ay 7
\?& 4 % /'fif.,,«;»*

D 1978

VIII CONBRACE

Que Ciencia é Essa?
Memoria e Tendéncias

Volume 14 - Numero 3 - Maio/93 - ISSN 0101-3289



VIII
12>l CONBRACE

> <& Congresso Brasileiro

de Ciencias do Esporte
DE 06 a 10/09/93 BELEM - PA

Que ciéncia é essa?
Memoria e tendéncias.
15 ANOS DE CBCE

Oficinas, Palestras, Mesas-Redondas, Temas-livres,

Comunicagoes Coordenadas e Cursos.

No ano em que o CBCE completa para o desenvolvimento cientifico da
I5 anos de existéncia, venha participar area, além ¢ claro, de atualizar-se atra-
da avaliacao do conhecimento produ veés de cursos e palestras quanto ao co-
zido e do estabelecimento de diretrizes nhecimento produzido

Informagoes pelo
Fone: (091) 229-2088 R.279
Pedro Paulo Maneschy

Esperamos todos vocés!

A N
e

AL

O

\

c

F P
L1537 20t uino w1 ]

>



REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE
Volume 14 - Nitmero 3 - Maiof1993 - ISSN 0101-3289

Fundagao: 17 de setembro de 1978

Enderego Atual: Universidade Estadual de Maringa - Departamento de Educagao Fisica
Av. Colombo, 3690 - 87020-900 - Maring4 - PR

COLEGIO BRASILEIRO DE
CIENCIAS DO ESPORTE

DIRETORIA
Biénio 92/93
PRESIDENTE
Valter Bracht
VICE-PRESIDENTE
Joao Paulo Subira Medina
DIRETOR CIENTIFICO
Aguinaldo Gongalves
DIRETOR ADMINISTRATIVO
Amauri Béssoli de Oliveira
DIRETOR DE DIVULGAC:\O
Mauricie Roberto da Silva
DIRETOR FINANCEIRO
Wenceslau Ledes Fitho
EDITOR CHEFE
Elenor Kunz
EDITORIA ADJUNTA
Ana Marcia de Souza
Carlos Luiz Cardoso
Tara Regina Damiani de Oliveira
Julio Cesar Schmidt Rocha
Maria Cecilia de Miranda Mocker
Maria do Carmo Saraiva Kunz
Raquel Stela de Sa Siebert
CONSELHO EDITGRIAL
Aloisio Avila
Apolénio Abadio do Carmo
Markus Vinicius Nahas
Maria Glaucia Costa
Nelson Carvalho Marcellino
Ricardo Demétrio Petersen
Viimar Baldissera

AL Te EhaCialp o oM SR SUREDS I

Programa de Apoto 4 Pubhcagdes Cientificas
MCT ®cnepg EDFINEP

APOIO
Centro de Despartos UFSC

COMPOSICAO E IMPRESSAO
Imprensa Universitaria UNIFUT

EDITORIAL .ot ettt b e T T b e st e s 109
EDUCACAO FISICA/CIENCIAS DO ESPORTE: que Ciéncia ¢ Essa? ........... 111
Valter Bracht

EDUCACAO FISICA/CIENCIAS DO ESPORTE NO BRASIL. HOJE

PELOS MEANDROS DA EDUCACAO FISICA .....cooooieoeeece e 119
Lino Casteliani Fitho

A CIENCIA E A TECNICA NAS SOCIEDADES INDUSTRIAIS MODERNAS:
uma Reflexdo sobre a EducagAo Fisica ..o 126

Ana Mircia de Souza
AS PEDAGOGIAS DO CONSENSO E DO CONFLITQ: a Produgao Tedrica da

Educagio Fisica Brasileira nos Anos 80 ... 130
Vitor Marinho de Oliveira

POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA/CIENCIA DO ESPORTE NO
BRASIL

POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA/CIENCIAS DO ESPORTE NO
BRASIL: uma Contribuigio ac Debate ..., 131

Yara M. de Carvalho
EDITORACAO EM EDUCACAOQ FISICA/CIENCIAS DO ESPORTE NO

BRASIL e e et 134
Elenor Kunz
EDITORACAO: uma Experiencia PYAtCA ........cocovvevricnriereieesneie i crensaes s 136

Amauri B. de Oliveira

ARTIGOS COMPLEMENTARES

EXPERIENCIA: uma Categoria Central na Teoria Diditica das Aulas Abertas ....... 140
Reiner Hildebrandt

A CIEINCIA DO MOVIMENTO HUMANO COMO AREA DE CONCENTRA-
CAO DE UM PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ ....cooocecrcincinecinnisrecenenes 146
Jefferson T. Canfield

RESUMOS DE DISSERTACOES E TESES

AS VIVENCIAS MOTRIZES NA SOCIALIZACAQ DA CRIANCA DE 7
(SETE) ANOS: o Significado Atribuido pela Familia e pelo Lar Infantif em Bogots....... 149
Martha Monica Ruiz Leon Casagrande

DAS ESCRITURAS A ESCOLA PUBLICA: a Educagio Fisica nas Séries Iniciais
O TEGTAU oo e en s s e b s bR R et 150
Tarcisio Mauro Vago

ATLETISMO E PROMOCAO DA SAUDE NOS LIVROS-TEXTO BRASILEIROS .. 151
Marcos Santos Ferreira

NOVOS LIVROS ... it s s st e
CARTA AO EDITOR
INSTRUCOES PARA OS AUTORES

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 14 (3) 107



editorial

O VIII CONGRESSO BRASILEIRO DE CIEN-
CIAS DO ESPORTE a ser realizado em Belém do Para
nos dias 6 a 10 de setembro de 1993 preocupou-se com a
tematica da Ciéncia produzida e que se produz em Edu-
cagdo Fisica/Esportes. Assim, a escolha da temadtica:
Que ciéncia é essa? Memdria e Tendéncias, leva em
consideragao, principalmente, as condigtes histéricas do
desenvolvimento da pesquisa na Educagio Fisica e Es-
portes do Brasil.

A programacio que reune renomados cientistas da
Educagio Fisica e Esportes do Brasil e do exterior apre-
senta palestras, mesas-redonda, cursos e oficinas onde as
discussoes centrais deverio girar em tomo da questio da
identidade cientifica da drea, seu objeto de investigagio,
0s seus avangos e suas tendéncias na produgao de conhe-
cimentos.

Esclarecimentos, debates e problematizagdes deve-
rdo ocorrer, entio, a partir de abordagens como a do pro-

prio tema-titulo do evento, ou ainda, sobre a posi¢io em
que se encontra a Educagao Fisica/Ciéncias do Esporte
no Brasil hoje, das produgbes na pos-graduagio, do esta-
tuto epistemologico da Educagio Fisica/Ciéncias do Es-
porte, da editoracao em Educacéo Fisica/Ciéncias do Es-
porte e finalmente da contribuigio do CBCE nos seus 15
anos de existéncia em relagio as produgoes de conheci-
mento em Educagio Fisica/Ciéncias do Esporte.

Esta revista apresenta algumas conferéncias e pa-
lestras de forma mais ou menos sintetizadas de alguns
pesquisadores convidados. Nio se trata dos anais do
congresso, que deverdo ser expedidos durante a realiza-
¢do do evento, em Belém.

Elenor Kunz
Editor
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“EDUCACAO FiSICA/CIENCIAS DO ESPORTE:

que Ciéncia ¢ Essa?”*

1. INTRODUCAO

Este ano o CBCE esta completando 15 ancs de
existéncia. Portanto, sdo 15 anos de Ciéncias do Esporte.
Mas, que ciéncia & essa? Que ciéncia é essa que fizemos
nestes anos todos?

Tomar-se esta questdo como tema deste congresse
vem amadurecendo no interior do CBCE ja pelo menos
no Ambito das duas ultimas diretorias. Entendemos, po-
1ém, que para além da visdo das diretorias do CBCE, re-
flete também uma necessidade do colegiado comeo um
todo e da “4rea”’. Esta orientacio/necessidade ja esta es-
bogada na temitica do VII CONBRACE, realizado em
Uberlandia em 1991, e também, no livro do ano editado
pela Sociedade Brasileira para o Desenvolvimento da
Educagao Fisica.

Adiantando, entendemos que depois de uma certa

euforia ¢ “ingenuidade’ cientificista dos seus primeiros

anos de-existéneia, com-conseqiefie aversao 4 reflexio

filoséfica, a que se seguiu um predominio ideologico
com a sobreposigio do politico ao académico, o CBCE
chega aos seus 15 anos como que possuido pelo desejo
de complementar o conhecimento das coisas com ¢ co-
nhecimento de si mesmo — dos pressupostos epistemo-
logicos com que opera.

O VIII CONBRACE foi entio organizado e estru-
turado fundamentalmente para servir de palco para uma
discusséo em tomo dos pontos que ao longo destes anos
apresentaram-se como problematicos para o desenvolvi-
mento cientifico da drea da EF/CE (Educagao Fisi-
ca/Ciéncias do Esporte). Pretende-se dar também um ca-
rater deliberativo a este congresso, para que a sintese
dos debates nele desenvolvidos, bem como as perspecti-
vas e as agOes possiveis para a superagao destes proble-
mas, sejam consubstanciadas em documento aprovado

Valter Bracht

pelo colegiado em assembléia. Com isso, o CBCE, enti-
dade da sociedade civil, busca a iniciativa e chama para
si a responsabilidade de orientar o desenvolvimento
cientifico da drea da EF/CE.

E importante situar historicamente esta iniciativa e
seu significado sécio-politico. Esta iniciativa constréi-se
apds um periodo de institucionalizagio da pesquisa cien-
tifica na “area™ {criagio e implantagac de cursos de
pos-graduagdo, incentivo 4 capacitagao docente, finan-
ciamento e fomento de pesquisa cientifica), em cujo am-
bito as agdes governamentais foram sempre as norteado-
ras e decisivas. Pode-se levantar a hipétese de que isto
tenha significado que a pesquisa na drea tenha estado
fortemente atrelada aos interesses dos sucessivos gover-
nos do regime ditatorial vigente, principalmente na dé-
cada de 70. Ou seja, estamos apontando, com mais esta
iniciativa do CBCE, para o aumento da possibilidade de
construitmos uma pratica cientifica mais afinada com os
interesses democraticos da sociedade brasileira. Isto de-
penderd, € claro, do grau de legitimidade que alcangar- -
mos com esta agio coletiva.

Mas, 2 década de 70 parece ter sido realmente de-

cisiva para a 4rea da EF/CE. O Diagnéstico da Educagio
Fisica ‘¢ dos Desportos realizado pelo MEC em
1969/1970, identificara a falta de pesquisa cientifica na
drea. Lembremos rapidamente, que a ciéncia (objetiva e
neutra) fazia parte do credo e do discurso tecnocratico e
era entendida como fundamental instrumento para ga-
rantir a eficiéncia dos programas de agao governamen-
tais nas diferentes areas (no caso na EF/Espottes). Da-
tam dessa década uma série de iniciativas no setor:

— Envio de grandé nimero de professores para cursar
pos-graduagio no extetior, principalmente nos EUA.

— Convénios e interciimbios com centres de pesquisa
do exterior — por exemplo com a Escola Superior de
Colénia da Alemanha.

* Texto basico da palestra a ser proferida no VII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Espotte, em Belém — PA, em 06-09-93.
! Bxistem vérios indicadores neste sentido, como por exemplo, os recorrentes reclamos de pesquisadores da drea como TANI (1988) e CARMO ( 1987)

¢ de orghos financiadores como o CNPq e a FINEP.

2 Uso a palavra drea entre aspas por entender que um dos problemas é exatamente identificarfexplicitar os seus contornos.
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-— Criagio e implantagao de cursos de pds-graduagio
na drea da EF/CE.

— Implantagdo de laboratorios de pesquisa, principal-
mente de fisiologia do esfor¢o e cineantropometria,
em alguns centros universitirios — por exemplo na
UFRI} e UFRGS.

Nio esquecer que ¢ neste dmbito que vao surgir o
CELAFISCS e posteriormente ¢ proprio CBCE.

A partir da Reforma Universitiria, através da Lei
5540 de 1968, que estabeleceu as regras para a pos-gra-
duagdo, baseadas basicamente no modelo Norte- Ameri-
cano, a Educagio Fisica vai almejarfreinvindicar o status
académico da pds-graduagic. Isto é, as “praticas cientifi-
cas” passam a fazer parte, de maneira agora mais inten-
sa, da atividade académica dos docentes dos cursos su-
periores de Educago Fisica.

Ora, ja se instalara a relagio de simbiose (parasitis-
mo) entre o Esporte e a Educagio Fisica, jd havia se
consolidado a esportivizagao da Educagéo Fisica, com a
instrumentalizagio desta iltima pelo primeiro, instru-
mentalizagio esta, aprofundada pelos sucessivos planos
governamentais da area que colocavam a Educagio Fisi-

ca como base para o desporto nacional. Assim, pesquisa” ™\
em Esporte & em Educagio Fisica podiam se confundir. (
Fago esta digressdo para a} explicar a razio do uso privi- | °

legiado da expressio “ciéncias do esporte”™, e b) eviden-
ciar que apesar da pesquisa da época orientar-se, majori-
tariamente, por uma matriz tedrico-cientifica que advoga
2 neutralidade da ciéncia, o fomento a pesquisa tinha
como objetivo garantir a eficiéncia do sistema esportivo
(e da EF a ele atrelado).

Neste contexto, a comunidade académica da
EF/CE busca legitimidade no &mbito das organizaghes
vinculadas 4 pesquisa cientifica: ela reivindica cursos de
poés-graduagio, reivindica recursos para financiar pes-
quisa cientifica, etc. Mas, adentrar ao campo cientifico
passa a solicitarfexigir esclarecimentos ou respostas a

questdes do tipo: EF € ciéncia? ou devemos falar em

M@jﬂm .

ciéncias da EF ou poTte
destas cigiicias? E este objeio o esporte, a atividade, fisi-
€aou o mo‘_riiﬁggjo humano? Lembremos que os orgios
de fomento a pesquisa cientifica precisam e exigem clas-
sifica-la para reconhecé-la’.

Embora sempre reclamadas, as respostas a estas
questdes nunca apresentaram grande consisténcia teori-
ca, € por vezes, estas questées foram solenemente igno-

radas®, permanecendo a area no plano do que o socidlo-
go Francés P. Bourdieu chama de doxa (no plano do
nao-discutido).

Mas, antes de apontar mais precisamente os pro-
blemas que consideramos, sejam os que mais obstaculi-
zam o desenvolvimento cientifico da area, gostariamos
de rever rapidamente o conhecimento do conhecimento
produzido.

2. 0 CONHECIMENTO DO
CONHECIMENTO

Entendo que uma das possibilidades de se fazer a
avaliagiio da ciéncia que fizemos nestas tltimas trés dé-
cadas € recuperar as andlises e estudos ja realizados so-
bre a produgio do conhecimento em nossa drea. Estas
andlises ou o conhecimente do conhecimento produzido
€, a nosso ver, denunciador do proprio estigio de desen-
volvimento cientifico da dtea no seu percurso historico,
ou seja, no proprio auto-conhecimento € possivel identi-
ficar as limitagGes cientificas da area.

E possivel caracterizar pelo menos dois momentos

| distintos nos estudos sobre a produgdo do conhecimento

na drea. Num primeiro grupo podem ser alocados uma
série de trabalhos produzidos na década de 80, como os
de MATSUDO (1983), CANFIELD (1988), TUBINO
(1984) e FARIA JR. (1987). Nestes estudos encontra-
mos basicamente uma descrigio efou identificagio das
“sub-ireas™ onde mais se concentrava a pesquisa, como
também suas tendéncias de crescimento. Ou seja, os es-
tudos consistiam em dividir a “drea” em “sub-dreas” e
verificar o percentual de pesquisas realizadas (apresenta-
das/publicadas) em cada uma destas.

Vejam bem, a pergunta “que ciéncia é essa?” era
na verdade, traduzida na pergunta “em quais sub-dreas
mais se pesquisa; qual a tendéncia em termos de eresci-
mento da pesquisa nas diferentes sub-areas?”

Estes estudos constataram entiio que havia um pre-
dominio das “sub-dreas” da medicina esportiva, da fisio-
logia e da cineantropometria, enfim, uma forte influén-
cia das ciéncias naturais, mas que, principalmente a par-
tir de 1980, podia-se verificar um crescimento das “sub-
dreas” pedagogica e sociocultural, estas sob influéncia
das ciéncias sociais e humanas. A discussao propriamen-
te epistemologica estava ma verdade ausente, mas, o

3 86 lembrando que junio ao CNPq nossa classificagio se da a partir do nome Educagio Fisica e no ambito das Ciéncias da Saide. Na SBPC se da com

o nome Motricidade Humana/Espottes e como Ciéncia Aplicada.

* Isto me faz lembrar a observagio de M. Sérgio (1988:6): “A Educaciio Fisica nunca precisou autolegitimar-se epistemologicamente, ou seja, de en-
contrar em si as formas e razdes de sua propria cientificidade, precisamente porque o poder sempre se serviu dela e nunca a serviu come instrumento

insubstituivel de conhecimento e transformacio™.
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crescimento da influéncia das ciéncias so;:iais ¢ huma-
nas vai fazer aflorar este debate necessdrio™.

Um segundo momento do conhecimento do conhe-
cimento marca o inicio da discussao propriamente epis-
temoldgica. No inicio dos anos 90 aparecem os estudos
que buscam nao mais identificar em quais “sub-dreas”™
mais se pesquisa, mas sim, quais sao as “matrizes tedri-
cas™, ou seja, as concepedes de ciéncia, que orientam as
pesquisas na area. O estudo central neste caso € a disser-
tagdo de mestrado da Professora Rossana V. S. e Silva
(1990), que analisou as teses de mestrado produzidas na
década de 80. FARIA JR. (1991) também baseado em
GAMBOA (1989), amplia seu estudo original (FARIA
JR., 1987), incorporando esta discussao epistemologica.
Mais recentemente GAYA (1993) publicou estudo que
situa-se também nesta perspectiva de analise.

Que ciéncia é essa? Como se apresentava/apresen-
ta a produgdo cientifica quando interrogada sua matriz
teorica?

Os resultados encontrados “denunciam” que a pro-
dugdo do conhecimento na area baseia-se numa concep-
¢Ao positivista (SOUZA e SILVA, 1990) ou empirico-
analitica (FARIA JR., 1991 e GAYA, 1993) de ciéncia,
identificando uma tendéncia {(embora timida) de cresci-
mento das pesquisas fundamentadas na fenomenclogia e
no materialismo histérico dialético, alids, tendéncia
encontrada também por GAMBOA (1989) no dmbito
da Educagao, o que nos leva a suspeitar de uma forte
influéncia do pensamento pedagégico na Educagao
Fisica.

Lembrando rapidamente: SOUZA e SILVA (1990)
chegou a conclusao em seu estudo

“que o entendimento dominante de ciéncia
nas pesquisas estd airelado aos principios da
quantificacdo e matematizagdo dos fendme-
nos, da andlise e descri¢do dos mesmos se-
gundo pardmetros estatisticos, da descon-
textualizagdo e isolamento dos fendmenos ou
fatos para sua experimeniagdo e neutralidade
do pesquisador, entre outras caracteristicas
gite apontam para uma visdo de ciéncia vol-
tada para a vertente positivista” (:154).

Ao mesmo tempo propunha-se a adogdo do Mate-
rialismo Histérico Dialético ou a abordagem Critico-dia-

lética (como na Pedagogia), como o caminho para a su-
peragiio dos reducionismos e equivocos da pesquisa da
area.

Nos mesmos (BRACHT, 1991), procuramos ava-
liar a produgdo do conhecimento sobre o esporte com
um referencial baseado na distingdo habermasiana dos
interesses norteadores do conhecimento, ressaltando
que, no caso dos estudos enfocando o esporte no Brasil,
o interesse norteador ¢ basicamente o interesse técnico
— o que explica a predominante adogdo da matriz empi-
rico-analitica — ¢ em bem menor grau, os interesses
pritico ¢ emancipatorio,

A virtude destes estudos foi questionar os critérios
de cientificidade até entio legitimos na area, preparando
o caminho para uma possivel superagio do senso co-
mum cientffico predominante.

E importante salientar que a incorporagdo desta
discussdo no ambito da EF/CE foi propiciada pelo am-
plo e radical debate que instalou-se no inicio da década
de 80 e que consubstanciou-se na chamada “crise™ (ME-
DINA, 1983) da EF. Este “movimento” teve conseqiién-
cias fundamentais na historia e construgio do proprio
CBCE, que a exigiiidade do espago impede desenvolver
aqui .

3. A QUESTAO DA IDENTIDADE
EPISTEMOLOGICA DA AREA

Para além dos estudos que descreviam a incidéncia
das pesquisas nas diferentes sub-dreas, apontando suas
tendéncias, e daquelas que buscavam identificar as ma-
trizes tedricas com as quais se operava na drea, alguns
autores preocuparam-se com o que poderiamos chamar
de estatuto ou identidade epistemolsgica da area da
EF/CE. Destaco neste caso os estudos do filosofo portu-
gués Manoel Sérgio com sua tese da Ciéncia da Motrici-
dade Humana (SERGIO, 1988}, do Professor Go TANI
(1988), do Professor Apolénio A. do CARMO (1987),
do Professor Silvino SANTIN (1992) ¢, mais recente-
mente, do Professor Hugo LOVISOLO (1993)”. A estes
estiudos gostaria de acrescentar minha modesta contri-
buigao, tomando como interlocutores principalmente os
trabalho de TANI (1988} e LOVISOLO (1993).

* Mesmo porgue muito do que se apresentava como cientifico nas sub-dreas pedagégica e sociocultural ndo era assim reconhecido pelo segmento

orientado nas ciéncias naturais.

6 Remeto o leitor a este respeito 3 dissertagio de Mestrado de PAIVA (1993).

7 Observe-se que estou me atendo aos estudos no dmbito da lingua portuguesa, nio ignorando os estudos a respeito no ambito dos paises de lingva in-
glesa, francesa e alema. Além dos citados anteriormente, outros dois auiores da drea desenvolveram estudos recentes. Sao eles os professores Adroal-
do Gaya e Vitor M. de Oliveita que estariic expondo e discutindo suas teses neste VIII CONBRACE.
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Antes porém, gostaria de ressaltar gue os proble-
mas no ambito da produgiic e veiculagio do conheci-
mento na drea da EF/CE nao se restringem a questio da
identidade epistemologica. Para além deste aspecto, mas
também a ele vinculado, o Departamento Cientifico do
CBCE tem identificado outros, como o baixo grau de
significagio do conhecimento produzido no sentido de
dar resposta aos problemas colocados pela pratica; a so-
cializagao restrita do conhecimento produzido, decorren-
te da falta de publicagbes periodicas; a falta de rigor
cientifico do que € produzido e publicado; a excessiva
proliferagio de eventos em detrimento das publicages,
entre ouiros. Problemas alids, que seguramente estario
sendo abordados nas palestras ¢ oficinas deste congresso.

Me aterei assim, um pouco mais as questdes da
identidade ou do estatuto epistemolégico (estatuto cien-
tifico) da EF/CE. Parece-me claro o quanto esta questio
€ também fundamental para os aspectos listados ante-
riormente, ou seja, para a estruturagio dos cursos de
pos-graduagio, para os esforgos de publicagio, para a
pesquisa e para a propria discussao curricular.

Um dos pontos sempre levantados para a constru-
¢io de identidade eplstemologlca ¢ a necessidade de es-
clarecer qual é o objeto® da EF/CE.

3.1. O debate em torne do “objeto” da EF/CE

- Nem sempre no-emtanto, ‘Tia Busca do objete da EF
(deixe de lado por um instante a expressio ciéncias do

esporte), Lﬂc.sequuc.d&mde-mdoamﬂ—pmh- —

ca pedagoglca portanto uma pratica de intervengae-tme=—
dnata TANT {1988) buscaclarcza neste senndo a partir
da dlstm(;ao entre a EF enquanto profissio e enquanto
disciplina académica.

Esta distingdo ¢ fundamental para a discusséo epis-
temolégica, como procurarei demonstrar a seguir. Quan-
do perguntamos pelo objeto da EF, estamos perguntando
potr um “objeto”™ de uma pritica de intervengio imediata
qQue tem seu “sentido nfio na compreensio, mas no aper-
feigoamento da prixis” (SCHMIED-KOWARZIK,
1983:23), ou por um “objeto cientifico™?

TANI (1988) reclama do fato de que sempre se
privilegion o entendimento da EF enquanto profissio ne-
gligenciando-se ¢ entendimento enquanto disciplina aca-
démica, sugerindo algum tipo de antagonismo. Entende-

mos que nio hi antagonismo, mas, reconhecer a EF pri-
meiro enquanto pritica pedagogica é fundamental para o
reconhecimento do tipo de conhecimento, de saber ne-
cessdrio para orienti-la e para o reconhecimento do tipo
de relagiio possivel/desejdvel entre a Educagio Fisica e o
“saber cientifico”, ou as disciplinas cientificas'®

Entendemos que enquanto area de estudo da reali-
dade com vistas ao apetfeigoamento da pritica pedago-
gica, a EF precisa construir seu objeto a pattir da inten-
¢ao pedagogica. Esta € que deve nortear a construcao da
problematica tedrica que vai orientar o estudo do sen ob-
jeto. Mas, porque falar em “construgio do objeta”, ele ja
nao esta dado na realidade?

Come reconhecido por muitos autores o objeto da
EF situa-se no planc do movimento humano (TANI,
1988, SANTIN, 1992) . Mas este reconhecimento esta
longe de solucionar o problema de demarcagio ou cons-
trugio de um objeto cientifico. Parece-me que TANI
(1988), de certa forma, ¢ refém de um certo empirismo
que busca delimitar o objeto especifico a partir de um
recorte da realidade empirica. BOURDIEU et. al. (1987)
tratando desta questio citam Saussure: “o ponta de vista
cria o objeto”(:51). Isto £, uma ciéncia nio poderia defi-
nir-se por um setor do real que lhe corresponderia como
proprio. E continuam os autores citando entdo Marx: “a
totalidade concreta, como totalidade do pensamento 6,
de fato, um produto do pensamento na concepgio
(Idem:51).

LAPLANTINE (1991) segue esta linha de racioci-
nio ao afirmar que

“uma disciplina cientifica (ou que pretende
sé-lo) ndo deva ser caracterizada por objetos
empiricos jd constituidos, mas, pelo contrd-
rio, pela constituicdo de objetos formais. Ou
seja, a unica coisa possivel, a nosso ver, de
definir uma disciplina (qualquer que seja),
ndo € de forma alguma um campo de investi-
gacdo dado (a tecnologia, o parentesco, a
arte, a religido... o esporte — V.B.), muito
menos uma drea geogrdfica ou um periodo da
historia, e sim a especificidade da abordagem
utilizada que transforma esse campo, essa
drea, esse periodo em objeto cientifico”
(:96).

8“Umadiscipljmacadémicasecamctmizapelaexislénciadeumobjemdeesttﬂo,deumanmtodologiadesmdoe(humpumdigmaprépﬁos"

(TANI, 1988:388).

? LOVISOLO (1993:39) de certa forma comunga desta idéia. Ele entende o “educador fisico™ como uma espécie de bricolewr “que a partir de fragmen-
tos de antigos objetos, guardados no porio, constréi um objeto novo no quat as marcas dos antigos nio desaparecem™. Assim, o educador fisico arti-
cularia os diferentes conhecimentos sobre as priticas corporais com vistas a uma intervengiio soctal.

19 «Confundir os dois papéis, o do cientista e o do bricoleur ou “interventor’, ¢ o ptimeiro e freqiiente mal lido que encont s entre os educa-
dores fisicos” (LOVISOLO, 1993:40).
" ovisoLo {1993) entende que “o campo dos fendmenos que ocupa a EF ¢ o das atividades corporais num sentido amplo™ (:37). Nés temos deno-

minade este campo como o da “cultura corporal™ (Coletivo de Autores, 1922 ¢ Bracht, 1992).
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Voltemos para BOURDIEU et. al. (1978). Os au-
tores entendem que M. Weber formulou um principio
epistemologice que ¢ instrumento de ruptura com o rea-
lismo ingénuo. Eles o citam: “Nao sao as relagoes reais
entre ‘coisas’ o que constitui o principio de delimitagio
dos diferentes campos cientifices, e sim, as relagdes
conceituais entre problemas. Somente assim, onde se
aplica um método novo a novos problemas e onde, por-
tanto, se descobremn novas perspectivas nasce uma ‘cién-

cia nova™ (:51). Assim, a investiga¢io cientifica se ot-.

paniza de fato gm tome de objetes-construidos que nao

tem nada em comum com aquelas unidades. delimitadas
pela percepgio ingénua ou imediata._

' Ora, nao temos no ambito da EF/CE uma constru-
¢0 1inica ou inivoca do objeto(cientifien)-denomimado
de moviménio humano, Ou.seja, na-biemecanies, na
aprendiz:igem;i_né_t'gga,_lja,spciologig do esporte, na fisio-
logia do esforgo, etc., 0 movimento humano enquanto
objeto cientifico “ndo ¢ o mesmo™. Entio nio temos um
objeto cientifico. Isto modifica a percepgao do problema
que se fem colocado como o da fragmentagio do conhe-
cimento em torno do movimento humano. Isto explica
porque as chamadas ciéncias do esporte, cada vez menos
mantém didlogo entre si (mesmo tendo como “objeto”™ o
movimento humano ou o esporte) e tendem, ou a criar
organizagoes especificas, na verdade, foruns especificos
de discussio (um exemplo é a Sociedade Brasileira de
Biomecanica), ou entdo de retornarem ou buscarem o
abrigo das disciplinas maes (psicologia, fisiologia, so-
ciologia, etc.), onde a identidade epistemologica é deter-
minada pela disciplina mie e nao pela especialidade, cu
seja, sociologia do esporte ou fisiologia do esfor¢o ndo ¢
ciéncia do esporte e sim ciéncia sociologica ou fisiologica.

3.2. Breves olhares sobre o caso da Pedagogia

Talvez seja produtivo langar um olhar sobre a Pe-
dagogia ou as “Ciéncias da Educagao”, onde problemas
semelhantes pedem ser encontrados.

Vejamos o que diz o professor M. O. Marques
(1990):

“... buscamos (...) justificar as pretensoes de
uma Pedagogia, ao mesmo tempo como cién-
cia ¢ como a ciéncia do coletivo dos educado-
res, em oposigdo tante d separacdo entre o
pensar/decidir e o fazer (...), quanto ds incur-
sées atomizadoras das chamadas ciéncias da
educacdo, que operam com conceitos gerados

em outros contextos a respeito de outros te-
mas. Os esforcos das interdisciplinariedades
ndo conseguem, @ Nosso ver, recuperar a whi-
dade tedrica necessdria, a ndo ser que nas
distintas regionalidades do saber, como ¢ a
da educagdo, haja uma ciéncia articuladora
do eixo interno dos saberes e praticas, a par-
tir do qual possa a reflexdo inserir-se dinami-
camente no universo tedrico mais amplo do
saber, das ciéncias ¢ da filosofia” (:10).

O que ¢ reivindicado aqui, e gostaria de analoga-
mente estendé-lo 3 Educagao Fisica, é a construgio de
uma disciplina (no case ainda adjetivada de cientifica)
sintese ou articuladora que pudesse fornecer o saber ne-
cessdrioc — ou que pudesse construir esse saber — para
orientar a prética dos educadores. Uma ciéncia da e para
a pratica, como diria SCHMIED-KOWARZIK (1983).

Um cutro pensador da educagio que tem tratado
da especificidade da Pedagogia enquanto ciéncia é L. C.
de FREITAS (1991). Ele introduz o ptoblema citando
Ribes {1982), para quem “z identidade de uma disciplina
configura-se, em primeiro lugar, a partir de sua especifi-
cidade epistemolégica como modo de conhecimento
cientifico (...). A identidade da psicologia educacional
nao pode ser encontrada como uma ciéncia da educagéo,
mas sim, como ciéncia psicologica” (:25).

Para RIBES (1982) apud FREITAS (1991:27), “se
uma disciplina ndo possui campo cpistemologico pro-
prio — come no caso da ped%gogia —oqueadefineéa
sua responsabilidade social' , Ou seja, sua vinculagio
com a solugac de problemas concretos sob o marco de
uma instituigio social”. E conclui FREITAS (1991): “A
pedagogia (a Educagao Fisica — V. B.), portanto, opera
em um nivel gualitativo diferente daquele das ciéncias
individuais que lhe diao suporte epistemoldgico tais
como a psicologia, a sociologia e outras. Este nivel qua-
litativamente diferente estd expresso na propria elabora-
¢a0 da teoria educacional e pedagogica, em relagao dia-
lética com a pratica educacional multifacetada. Este é o
papel de uma ciéncia pedagégica™ (:29).

3.3. A Educacio Fisica e a cientificidade

Mas, se reivindicamos para a EF (e a Pedagogia) o
estatuto de uma ciéncia especial (da ¢ para a prética), o
que estamos reivindicando? Tornar a EF uma tal ciéncia
significa institucionalizar no seu ambito as ditas praticas
cientificas e trabalhar com as categorias epistemologicas

121 OVISOLO (1993) tragandc um paralelo entre a EF ¢ a Medicina tem um entendimente muito préximo ao de RIBES.
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da “ciéncia™? Precisariamos aclarar se a EF operaria a
partir dos principios epistemologicos das ciéncias natu-
rais'® ou das ciéncias sociais e humanas?'. Se formos
operar a partir dos principios da “ciéncia classica” pode-
riamos introduzir reducionismos no estudo do movimen-
to humane que precisariam ser evitados. Ou scja, o teori-
zar em EF precisa ultrapassar o proprio teorizar cientifi-
co. A teorizagio permitida ou realizada com as catego-
rias epistémicas da ciéncia tradicional, nio atende as ne-
cessidades da EF que tem no objeto movimento humano
e na intengho pedagogica suas caracteristicas definido-

tas, Precisariamos teorizar de forma a contemplar o bio-
Togico, o psicaldgico € %w

estético, numa perspectiva de globalidade — portanto
numa nova construgio de nosso objeto. Ora, o éticoe o
estético, como sabemos, sempre foram alijados do Ambi-
to da “ciéncia” e remetidos para o decisionismo subjeti-
vista ou a uma disciplina especifica da filosofia efou
para as.ex]i)sress()es artisticas. Ao colocar a questio €tico-
normativa ~ como necessariamente presente na feoriza-
gao em EF coloca-se (na pretensdo de cientificidade des-
te teorizar} a questio da separagio cldssica entre o saber
fatico e o saber ético-normativo — e estamos entdo no
dificil terrenc do debate em torno da dimensio ético-po-
litica da produgao do conhecimento e da prética pedago-
gica em Educagio Fisica.

Para que a EF se desse por satisfeita com o conhe-
cimente cientifico precisariamos ampliar o significado
da ciéncia, ou, fazé-la operar, como querem K. O. Apel
e . Habetmas com um novo conceito de razdo, a razao
comunicativa, que englobaria a razdo tedrica, a razao
pratica e a dimenséo da subjetividade.

Entendo que h4 a necessidade de voltar a produgio
do conhecimento nas faculdades, institutos, departamen-
tos e centros de EF (e Desportos) para as necessidades da
pratica pedagdgica em EF, ou seja, superar a fragmenta-
a0 a partir das necessidades da prética que sao globais.

4. CIENCIAS DO ESPORTE: fragmentagio x
unidade

Quanto as ciéncias do esporte ou ciéncias do movi-
mento humano parece-me inevitdvel neste momento

usar o plural. A tendéncia parece ser ainda a da fragmen-
tagdo. Ndo me parece ter sido construida na drea uma
problematica teérica que possa agrupar/reunir os esfor-
¢os das disciplinas que se ocupam cientificamente do es-
porte ou do movimento humano. Elas continuam ope-
rando, cada uma, cem seu referencial teorico-metodolo-
gico, com problematizagdes propriasfespecificas, que sao,
como denuncia SOBRAL (1992) as das disciplinas maes.

E comum ouvir-se que o esporte ou o movimento
humano sio tao complexos que exigem um tratamento
interdisciplinar ou “crossdisciplinar™. Ora, isto ¢ perma-
necet no imbito de uma visdo empirista. O movimenio
humano ou o esporte nao exigem por si sO tratamento in-
terdisciplinar, nés é que podemos problematizé-lo de
modo a exigir tratamento interdisciplinarm, e isto estd na
dependéncia dos interesses norteadores do conhecimento.

Entiio, as dificuldades no sentido da (reJunificagdo
ou sintese do conhecimento, que hoje se assemelha as
ofertas de um supermercade, sdo imimeras. Talvez um
caminho seja interrogarmo-nos scbre a legitimidade do
pesquisar em “ciéneias do esporte”. Tradicionalmente
esta legitimidade advinha do objetivo de a) fornecer co-
nhecimento para a pratica pedagogica em EF; b} forne-
cer conhecimento 1til para os 6rgios piblicos, para a in-
duistria, etc. ¢) fornecer conhecimento para o crescimen-
to e desenvolvimento do préprio sistema esportivo. Nao
esquecer que hd aqueles que defendem a pesquisa em
ciéncias do esporte a partit do simples objetivo de co-
nhecer (desinteressadamente) esta dimensao da realidade.

A pergunta que fica é se estas legitimagOes sao su-
ficientes efou ainda podem ser sustentadas, e se elas po-
dem originar wma problemdtica tedrica unificadora.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Procurei demonstrar que estamos frente a grandes
desafios, que alias, somente serdc vencidos com um
enorme esforgo coletivo.

E por falar em coletivo, entendo que o CBCE, or-
ganizacionalmente pode trilhar basicamente dois cami-
nhos: a} apostar numa possivel unidade do conhecimen-
to produzido na drea, ou b) se curvar frente 3 “fragmen-

12 £ 0 que faz SANTIN {1992) ver com ceticismo e come problemtica a reivindicagio da EF por cientificidade.

1 4stou partindo do dualismo epistemolégico que ¢ negado, por exemplo, pelo positivismo e racionalismo critico poppetiano.

15 | OVISQLO (1993) parece-me ter capiado este problema com clareza ac dizer que “os valores nao sic nem verdades cientificas nem questao de
mero gosto individual” (:31) e enfatiza que “a velha solugio de dialogar sobre os valores continua sendo utn caminho transitdvel se acreditamos na
razoabilidade do Homem™ (:32). A este respeito gostaria de remeter o leitor ainda a0 interessante texto de KLAFKI (1992) que discute os limites do
conhecimento produzido pelas “ciéncias da educagio™ no estabelecimento dos objetivos educacionais.

16 Como lembtam BOURDIEU et. al. (1987), “nao ha que se esquecer que o real ndo tem a iniciativa, posto que so pode responder o que se Lhe per-
gunta. Bachelard sustentava, em oufros termos que o “vetor epistemologice (...) vai do racional para o real e néio o inverso’...” (:55).
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tagdo™ (uma das tendéncias nesse sentido € a criagéo de
comités de, por exemplo, sociologia, de fisiologia, etc.)
e correr o risco de, em breve, ser palco de um “didloge
de surdos™.

Por outro lado, para um outro tipo de pluratidade o
CBCE precisa dar solugao adequada. Refiro-me a diver-
sidade dos entendimentos do que ¢ e porque fazer cién-
cia: o chamado pluralismo cientifico. Este, como lembra
MARTINS (1993:105), “reflete o problema de que o ca-
rater, o estatuto, o conceito e os limites da propria cién-
cia sdo controvertidos e de que o conflito entre concep-
¢Oes diversas de ciéncia, com suas pretensoes divergen-
tes de verdade e relevincia, nada exclui (nem métodos,
nem teorias, nem o canon das disciplinas, nem ainda os
critérios de sua avaliagao)™.

E preciso nio incorrer no equivoco de reduzit a
multiplicidade, “nem a uma unidade inconstante, imune
3 controvérsia, dotada de critérios univocos de cientifici-
dade, nem a uma mera diversidade, supostamente neu-
tra”, pois, “o conceito de pturalismo cientifico abrange
uma diversidade antagonica e nao neutra” (MARTINS,
1993:105). Para que nao se busque uma solugao simplis-
ta e negativa como a de excluir o antagénico, parece-nos
s¢ existir o 1abil caminho da democracia interna; a hu-
mildade democrética de nao possuir a verdade acabada ¢
absoluta e ao mesmo tempo reconhecer e fazer valer os
melhores argumentos. Unir a vigilancia epistemelégica
a vigilancia democratica.

Retomando o inicio de nossa intervengao relembro
que o CBCE, essa comunidade reunida sob esta entida-
de, estd chamando para si a responsabilidade de orientar
a pratica cientifica na drea, o que, como procurei colocar
brevemente, nos coloca frente a desafios de vérias natu-
rezas. Mas, gostaria de lembrar que o meta-desafio con-
tinua a ser, a meu ver, colocar mais esta prética a servigo
da humanizagao do Homem.
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educacao fisica/ciéncias do esporte no Brasil hoje

PELOS MEANDROS DA EDUCACAO FISICA*

"\\ TUBI . . éncias infernacionafsde pes-
A quisa\em fgi , espesial,

“Viver ¢ afinar o instrumento

de dentro para fora, de fora para dentro,
a toda hora, todo momento,

de dentro pra fora, de fora pra dentro ™.

Valter Franco

I — A EDUCACAO FISICA NAO E MAIS A
MESMA

E. Nao da pra negar. Alguma coisa aconteceu com
a Educacao Fisica e até mesmo os mais desatentos vém
percebendo alge de diferente. Também os mais céticos
nao tem pedido deixar de reconhecer as mudangas ocor-
ridas, cujos sinais surgem das mais distintas diregdes,
explicitando-se das formas as mais diversas.

De *dentro pra fora” basta, por exemplo, passar-
mos os olhos nas bibliografias dos concursos piiblicos
promovidos nos ultimos anos, em varios estados e muni-
cipios, para notarmos a presenga de referéncias que, até
hi bem pouco tempo atras, jamais poderiamos imaginar
presentes no ambito da Educacdo Fisica. Chama a aten-
¢ao, ainda neste particular, a significativa quantidade de
titulos editados a partir dos anos citenta, notadamente
em sua segunda metade, que privilegiam a Educagio Fi-
sica e o Esporte enquanto praticas sociais — portanto
construgoes histéricas que, dada a significincia com que
marcam as suas presengas no mundo contemporaneo,
caracterizam-se como dois dos scus mais relevantes fe-
noémenos sociocuiturais. Por sua vez, um pouco de aten-

Lino Castellani Fitho**

¢ao nas tematicas norteadoras dos debates que, também
a partir dos anos oitenta, grassaram por todo o Pais, per-
mite-nos notar a guinada de 180 graus ocorrida nos en-
foques que dominaram os Congressos realizados, indo
das questdes de natureza biofisiologica — base da or-
dem do rendimento fisicojesportivo e, em 1iltima instan-
cta, do eixo paradigmatico da aptidio fisica — para as
de cunho politico-filosofico, norteadoras de uma revira-
volta cada vez mais sentida no plano pedagoégico da
Educagio Fisica Escolar.

Ainda olhando de “dentro pra fora™, notamos,
como parte integrante desse conjunto de mudangas arro-
ladas, que a reforma curricular proposta em 1987 para os
mais de uma centena de cursos superiores de formagao
de seus especialistas, a nivel de graduagio, embora de
implementagao bastante recente — 1990 —, ji d4 indi-
cios de que outros olhares, a par dos antigos, encontram-
se voltados para a problemdtica da Educacio Fisica bra-
silefra. Junta-se a isso, o desenvolver de cursos de pos-
graduacido — lato e stricto sensu — que vém ampliando
consideravelmente a possibilidade de qualificagao dos
seus especialistas, os quais também souberam superar os
limites impostos — por razdes varias — pela estrutura
académica, indo buscar em programas outros que nio os
dela propria — particularmente naqueles inerentes as
Ciéncias Humanas — as “ferramentas™ tedricas, na
maioria das vezes nao localizadas no seu interior, consti-
tutivas do aporte epistemologico-filosofice e cientifico
responsavel pelo aumento qualitativo do nivel das refte-
xoes havidas na drea, nesses gltimos tempos. Certamente
por conta de tudo isso — mas nio s6 necessariamente
por tudo isso — presenciamos um desenvolver da capa-
cidade de organizagao de seus profissionais, sentida tan-
to ho pertinente as suas entidades de natureza sindical
quanto aquelas de teor académicofcientifico, como tam-

* Este artigo originalmente foi elaborado (Dezf92) com vistas a integrar o “Programa de Capacitagio de Professores 1" desenvolvido pela Secretaria
de Estado da Educagéo, através da Fundagio para o Desenvolvimento da Educagdo — FDE — em parceria com o Sindicato dos Professores do Ensi-
no oficial do Estado de Sio Paule — APEOESP — objetivando contribuir para a reflexfo dos professores sobte temas constantes na bibliografia do
concurso publico da rede de ensino pitblico do Estado de Sao Paulo. Dada sua intima relagio com o tema etn aprego, ¢ considerando o fato de ndo ter

sido publicado em peri6dicos, optamos por utiliza-lo nesta ocasido.

** Docente da Faculdade de Educagao FisicafUNICAMP.
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bém na percep¢io da sensibilidade despertada para a im-
periosidade de se vincularem as agdes referentes a Edu-
cagio Fisica aquelas outras relativas a Educagéo e a Po-
litica Cientifica e Tecnologica consideradas em seu con-
junto, somando, nesse sentido, esforgos com todos os se-
tores progressistas da Educagdo ¢ da comunidade cienti-
fica em geral.

Porém, para podermos apreender — no sentido de
constatar, interpretar, compreender e explicar — os de-
terminantes dos movimentos detectados no interior da
Educagao Fisica brasileira, sinalizadores das mudangas
que nos levaram a externar o sentimento de que ela ja
nac seria a mesma de outrora, faz-se necessdrio desen-
volver uma leitura de “fora pra dentro”, que privilegie a
andlise dos acontecimenios inerentes ao processo de re-
democratizagao da sociedade brasileira observado no fi-
nal dos anos setenta, inicio dos oitenta, momento histori-
co esse em que vivemos toda uma retomada da capaci-
dade de organizagao e mobilizagdo da sociedade civil
brasileira. Queremos dizer com isso, que os aconteci-
mentos constatados no interior da Educagio Fisica nao
se explicam por si 6, mas sim se analisados no conjunto
daquilo que se passou em nosso pais naquele momento
histdrico.

Assim, ao depararmo-nos com um confexto em
que toda a sociedade civil organizada se volta para a ne-
cessidade de redirecionar as agbes coletivas para a con-
secugao da nova ordem social, que se quertia democrati-
ca, os setores de alguma maneira ligados a Educagao Fi-
sica, véem-se premidos pela imprescindibilidade de bus-
car um novo sentido para a sua configuragio enquanto
pratica secial e enquanto pratica pedagogica integrante
dos curriculos plenos dos cursos de 12, 22 e 32 graus, Isto
porque a Educagéo Fisica respondeu, ac iongo do perio-
do instifunido pelo golpe militar de 1964, as exigéncias
estabelecidas pelos dirigentes, evidenciadas em suas po-
liticas governamentais.

Dessa forma, reforgou-se no periodo pos 64 a vin-
culagdo da Educagao Fisica com a construgao do modelo
de_Corpo Predutivo o qual fora arquitetado durante o
periodo do Estado Novo face 4 necessidade de consoli-
dagao do processo de industrializagido do modelo econd-
mico brasileire, que substituia aquele de natureza agra-
ria, de indole comercial-exportadora, predominante até o
inicio da década de 30. A Educagio Fisica, conforme o
estabelecimento pela Constituigio de 1937, cabia a res-
ponsabilidade pelo adestramento fisico do trabathador,
capacitando-o fisicamente para o Trabalho. Tal modelo
de corpo trouxe em si as marcas do Corpo Higiénico eu-
génico, gestado originariamente enire noés na primeira
metade do século XIX e que nos anos trinta encorntrou
campo para se projetar, dada a necessidade de corpos
fortes e saudaveis para a defesa da pdtria face a seus ini-

migos internos — leia-se 0s comunistas — e os exter-
nos, dada a eminéncia de nossa participago no conflito
bélico mundial que se avizinhava. No final dos anos ses-
senta, esteve ela tambem associada a estratégia de mini-
mizagao das possibilidades de rearticulagio do movi-
mento estudantil, que fora violentamente atingido —
como de resto todos os deinais setores da sociedade que
exigiam a velta do pais & nommalidade institucional de-
mocritica — pelo aparelho repressivo de Estado, vindo
a colaborar, com seu cariter ludico-esportivo, para des-
viar as atengdes dos estudantes das questdes de ordem
sociopolitica contribuindo, assim, para a construgio do
modelo de Corpe Apolitico.

-__-“_‘—u——_—n‘

Vinculada, portanio, a politicas governamentais
elaboradas sob a dtica funcionalista, a Educagio Fisica
primou por enfatizar sua agio pedagdgica em procedi-
mentos que buscavam garantir-lhe eficicia no alcance
de seus objetivos. Com efeito, se o aprimoramento da
aptidio fisica era o que, em ultima instancia, justificava
a sua presenca na escola, nada mais coerente do que bus-
car estabelecer parametros para a sua agio pedagogica a
partir de critérios oriundos da fisiologia do exercicio.
Fot nela apoiada que se definiu os padroes de referéncia
para as aulas de Educacgio Fisica: Trés sessoes semanais,
distribuidas em dias intercalados, com cinqiienta minu-
tos de duragao, compostas por turmas de alunos do mes-
mo sexo e constituidas a partir de dados das suas idades
biolégicas, encontram-se implicita ou explicitamente ci-
tadas no Decreto n® 69450/71, que regulamenta a Educa-
¢4o Fisica nos trés niveis de escolarizagdo. A realizagio
de aulas de Educagio Fisica, regra geral, nos tumos con-
trarios aos dos demais componentes curriculares — alu-
nos que estudam pela manhi tém aulas a tarde, e vice-
versa —, encontra explicagdo no fato de que para se
montar uma turma de aula de Educagio Fisica faz-se ne-
cessario desmontar outras tantas, o que acarretaria a pa-
ralisagio de aulas das demais disciplinas para que ela
fosse dada no mesmo tumo das oulras.

Pois bem. Acontece que a Educagao Fisica que, se-
gundo o Decreto n® 69.450/71 em seu artigo 3%, §1 tem
na aptiddo fisica “a referéncia fundamental para orientar
o planejamento, controle e avaliagio da Educagéo Fisi-
ca, Desportiva e Recreativa, no nivel dos estabelecimen-
tos de ensino”, tornou-se anacrénica no contexto do pro-
cesso de democratizagdo da sociedade brasileira, por
dois motivos distintos, porémm nao excludentes. O pri-
meiro deles diz respeito ac modelo educacional que, no
que tange 4 “formagio de homens com consciéncia do
tempo em que vivem”, deixava muito a desejar, preci-
sando, portanto, ser modificado para sincronizar-se aos
“novos tempos™. Em cutras palavras, estava esgotado —
a0 menos aparentemente — o ciclo que priorizou a for-

magao do Cerpe Apolitico, Acritico, Alienado; assim, a
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Educagao Fisica, nesse particular, nio tinha mais razao
de se fazer presente no cendrio educacional, acima de
tudo no ensino superior. O segundo motivo esta relacio-
nado com a questio da produtividade. Assistiamos, na-
queles anos — dentro do mundo do trabalho alicergado
no modelo industrial brasileiro, fundado no modo de
producio capitalista —, ao avangar de um processo de
automagio da mao-de-obra, até entdo toda ela apoiada
na forga de trabalho humana, que fez por secundarizar a
importancia da construgio do modelo de_corpe pradutivo—

Foi, portanto, o anacronismo da presenga nos anos
oitenta, dos corpos produtivo e alienado, configurador
do esgotameiito 86 uma Educagio Fisica que, tendo bali-
zado sua pratica pedagogica pelo parimetro da aptidao
fisica, vinculando-a a caracteres inerentes 3 — que en-
tendia ser sua — fungio higiénica e eugénica, acoplada
4 idéia do rendimento fisico-esportivo, que abriu o pre-
cedente para o pensar de novos papéis sociais para ela,
em uma sociedade que se desejava justa e democratica.

II — A EDUCACAO FISICA CONTINUA A
MESMA

Se € correto afirmarmos que os sinais emitidos nos
anos oitenta apontavam para o sentimento de esgota-
mento de uma Educagao Fisica amarrada a idéia da
construgdo dos corpos higiénico e eugénico, produtivo e

fora”, indicaram necessariamente o substantivamente
novo — aquele que surge pela apreensio e superagio do
velho. Sendo vejamos. Partindo de um movimento arti-
culado de “fora pra dentro™, vamos perceber que o reco-
nhecimento, por parte da logica capifalista, de que a
construcio do corpe produtive ja nao se fazia tac neces-
saria, nao significou dizer que simplesmente foi o corpo
abandonadc — enquanto campo de interesse — pelo
pensamento dominante em nosso modelo econdmico
fundado no modo de produgio capitalista. O que se deu,
de fato, foi um deslocar das atengdes sobre o corpo, do
momento de produgio — locus da énfase ao corpo pro-
dutivo — para, dentro da mesma logica capitalista, o de
consumo, cunhando-se desta maneira os modelos de
Corpos Mercador e MM

e —

Sim. Corpos que duplamente se mercantilizam,
seja como porta-vozes da indvstria cultural corporal, as-
sumindo o papel de seu cameld, vendende — através do
mote da atividade fisica enquanio elemento de saide —
“Taffmam-e”, “Vitassay”, “Gatorade”, “Topper”, “Rai-
nha”, “Penalty”, “Adidas”..., seja revestindo-se ele mes-
mo da condigdo de mercadoria, reificando-se. Taivez
ninguém tenha flagrado esse instante, com mais lucidez,

sensibilidade e competéncia do que Carlos Drummond
de Andrade, que da conta de retratar poeticamente aqui-
lo que estamos buscando apontar. Fiquemos por uns ins-
tantes, com o seu “Eu, Etiqueta™:

EU, ETIQUETA

Em minha calga estd grudado um nome
que ndo ¢ meu de batismo ou de cartdrio,
um nome... estranho.

Meu blusdo traz lembrete de bebida
que jamais pus na boca, nesta vida.

Em minha camiseta, a marca de cigarro
que ndo fumo, até hoje ndo fumei.
Minhas meias falam de produto

que nunca experimentei

mas sdo comunicados a meus pes.

Meu ténis € proclama colorido

de alguma coisa ndo provada

por este provador de longa idade.

Meu lenge, meu relégio, meu chaveiro,
minha gravata e cinto e escova e pente,
meu copo, minha xicara,

minha toatha de banho e sabonete,

mel isso, mey aquilo,

desde a cabeca ao bice dos sapatos,
Sdo mensagens,

letras falantes,

gritoTs VISHLS,

ordens de uso, abuso, reincidéncia,
costume, habito, preméncia,
indispensabilidade,

e fazem de mim homem-amincio itinerante,
escravo da matéria anunciada.

Estou, estou na moda.

E doce estar na moda, ainda que a moda
seja negar minha identidade,

trocd-la por mil, acambarcando

todas as marcas registradas,

todos os logotipos do mercado.

Com que inocéncia demito-me de ser

el gue antes era e me sabia

tdo diverso de outros, tdo mim-mesmao,
ser pensante, sentinte e soliddrio

com outros seres diversos e conscientes
de sua humana, invencivel condigdo.
Agora sou aniincio,

ora vulgar, ora bizarro,

em lingua nacional ou em qualquer lingua
{qualquer, principalmente).
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e nisto me comprazo, tiro gioria

de minha anulacdo.

Ndo sou — vé ld — aniincio contratado.
Eu é que mimosamente pago

para anunciar, para vender

emt bares, festas, praias, pérgulas piscinas,
€ bem a vista exibo esta etigueta

global no corpo que desiste

de ser veste e sanddlia de uma esséncia
tao viva, independente,

que moda ou suborne algum a compromete.
Onde terei jogado fora

nreit gosio e capacidade de escolkier,
minhas idiossincrasias tdo pessoais,
tao minhas que no rosto se espelhavam,
e cada gesto, cada olhar,

cada vinco da roupa

resumia uma estética?

Hoje sou costurado, sou tecido,

sou gravado de forma universal,

Saio da estamparia, ndo de casa,

da vitrina me tivam, recolocam,

objeto pulsante mas abjeto

que se oferece como signo de outros
objetos estdticos, tarifados.

Por me ostentar assim, tdo orgulhose
de ser ndo ey, mas artigo industrial,
peco que meu nome retifiquem.

Ja ndo me convém o titulo de homem.
Meit nome novo ¢ coisa.

Eu sou a coisa, coisamente.

Se prestarmos atengéo ao cerne do modelo de cor-
po mercador/mercadoria, veremos que somente aparen-
temente afasta-se ele do corpe produtive. Quando pen-
samos em corpo predutivo, pensamos em corpo eficien-
te, util, dele podendo extrairmos derivagdes que apon-
tam para seus antnimos, quais sejam corpo improduti-
vo, iniitil, ineficiente — e dai para deficiente, é um pulo.
Ora... um corpo para ser um bom mercador, tem que ser
eficiente, eficaz. Uma mercadoria para ser passivel de
consumo, precisa ser apresentada ao mercado por um
vendedor bem “apessoado™, pois sua imagem estara as-
sociada a do produto. Assim um corpo deficiente estig-
matiza a metrcadoria, fazendo-a perder valor. Enquanto
corpo mercadoria, por sua vez, vincula-se ele, mais do
que nunca, a imagem da eficiéncia. Mercadoria, para ser
um produto vendavel, niao pode apresentar defeito, o que
a definiria como produto estragado, em outras palavras...
deficiente. Esta ai configurado o esti que o8 corpos
deficientes carregam em nossa socigdade: seus corpos

nao servem porque nao sio eficientes, tteis e, emt vltima
instancia, produtives, mesmo enquanto mercadores e
mercadorias. Em 1938, o Decreto n® 21.241 (artigo 27,
letra b) e a Portaria n° 13 de 16 de fevereiro (item 10),
preibiam a matricula, nos estabelecimentos de ensino se-
cundirio “de alunos cujo estado patoldgico os impegam
permanentemente da fregiiéncia 4s aulas de Educagio
Fisica”. Anos depois, o médico e professor da Escola
Nacional de Educagac Fisica da Universidade do Brasil,
criada em 1939 através do Decreto Lei n® 1212, Doutor
Waldemar Areno — mais tarde Presidente da Federagio
Brasileira de Medicina Esportiva — recomendava, em
artigo publicado na Revista “Educagédo Fisica™, a neces-
sidade de serem tomadas medidas eugénicas que impe-
dissem o “desenvolvimento de uma prole nefasta e ini-
til”, sugerindo, entao a esterilizagio — tanto masculina
quanto feminina — das pesscas portadoras de deficién-
cia, a qual lhes preservaria a continuidade das praticas
sexuais e interromperia a disseminagdo do mal, ou seja,
a geragao de “serem intteis a sociedade™.

Mas a logica capitalista ndo parou por ai. Se os
corpos deficientes nao se encaixam nos esterectipos de
corpo produtivo, mercador ¢ mercaderia, nio significa
dizer que nao sejam corpos consumidores, em potencial,
dessa mesma industria cultural corporalfesportiva. As-
sistimos, recentemente, a propria institucionalizagio de
um Departamento de Esportes para pessoas portadoras
de deficiéncia fisica, na estrutura da Secretaria de Des-
portos criada no “Brasil Novo™ — governo Collor —
com status de ministério e hoje, no Governo Itamar,
como parte integrante do Ministério de Educagao e Des-
porto, refletindo muito apropriadamente o que dissemos.

Simultaneamente ao movimento detonadp de “fora
pra dentro”, desencadeador — sob a égide da perspecti-
va funcionalista, nunca € demais repetir — da relacio da
Educagio Fisica com a construgao dos modelos de cor-
pos mercador, mercadoria e consumidor, em resposta ao
“vazio” deixado pela secundarizagio — como vimos,
nao substantiva — dos modelos de corpos produtivo e
apolitico, assistimos de “dentro pra fora” a um movi-
mento que guardou conotagio distinta daquele outro,
contudo articulado a ele.

Com efeito, acompanhamos, no interior da Educa-
¢do Fisica, € mais precisamente da Educagio Fisica Es-
colar, todo o seu esforgo de se desincompatibilizar dos
codigoes que, origindrios das instituigées médica, militar
e esportiva, descaracterizavam-na enquanto pratica pe-
dagdgica autdnoma, estabelecendo-lhe matcas que im-
possibilitaram seu envolver-se com os cddigos da pro-
pria instituigio escolar. Foi pela incorporagio dos codi-
gos da institui¢io médica que ela acabou por estabelecer
uma relagao pedagdgica na qual o aluno assutnia as ve-
zes de “paciente”, e o professor de “agente de satide”,

s a— 1§
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reproduzindo assim, no interior da Escola, sua vincula-
¢io ao Projeto de higienizagio e eugenizagdo da socie-
dade brasileira. Cotn respeito a instituigao militar, assis-
timos a Educagao Fisica desenvolver — pela incorpora-
¢do a sua agio pedagogica, dos sentides inerentes aquela
instituigio — uma relagao que destinava ao aluno o pa-
pel de “recruta”, e ao professor o de “sargento”, desen-
cadeando dessa forma sua vinculagido com o projeto de
construgiao dos corpos produtivos que, para melhor se
ajustarem a dindmica do Trabalho fabril, deveriam trazer
as marcas de corpos ddceis, disciplinados — no sentido
mesmo de subservientes a ordem hierarquica estabeleci-
da no e pelo sistema de trabalho. Por iltimo, sofre ela a
influéncia da instituigio esportiva, hegeménica na cultu-
ra corporal a partir da consolidagic do modelo industrial
desenvolvido no pos-guerra, e o subseqiiente carater ur-
bano assumido pelo Pais, em detrimento de sua face ru-
ral, sintonizado com o ripido, necessario e compelente
desenvolvimento dos meios de comunicagio de massa.

Esta influéncia do Esporte no sistema escolar é de
tal envergadura, que temos a configuragio, nic do Es-
porte da Escola, mas sim do Esporte na Escola, indican-
do a subordinagic da Educagio Fisica aos codiges da
instituigio esportiva. Nao é por acaso que — desde o
ano de 1941, época em que, através do Decreto-Lei n?
3199, se estruturou organizacionalmente o Espotte em
nosso pais, até hoje, quando na atual estrutura da Secre-
taria dos Desportos do Ministério de Educagao e Des-
porto, a “Divisdo do Desporto Educacional™ se configu-
ra subordinada ao “Departamento de Desporto Profissio-
nal e ndo Profissional”™ —, o Esporte Escolar esta inte-
grado ao sistema esportivo nacional,

O Esporte, desta forma, vem a ser o determinante
principal na composi¢io do contetido de ensino da Edu-
cagio Fisica, estabelecendo também novas relagbes en-
tre professor e aluno, definindo-as como a de
“aluno-atleta” e “professor-treinador™, pois os professo-
Tes passatn a ser confratados pela sua capacidade de de-
senvolver, nos alunos, a otimizagio do rendimento
fisico-esportivo, simulacro da ordem da produtividade,
eficiéncia e eficacia pertinentes ao modelo de sociedade
na qual, encontrou identificagio.

O fato a ser ressaltado é que, tanto antes da ascen-
déncia do esporte como elemento determinante do “jeito
de ser™ da Educagio Fisica na Escola, como a partir de
sua marcante influéncia, a Educago Fisica escolar de-
monstrava apoiar-se em um entendimento duai de Ho-
mem. Queremos dizer com isso que, a0 construir sua
pratica pedagégica voltada para a capacitagao fisica do
Homem, objetivando o aprimoramento da sua aptidao,
ela acabou reforgando a tese da educagio da dimensio
corpérea do Homem isolada da educagic de sua dimen-
sdo intelectual. Essa tese s6 concebia a “educagio do
corpo” se associada 4 idéia de vé-la como suporte &

“educagdo intelectual”. Percebe-se assim que, nesse pa-
rimetro, a unidade do Homem € resultante da soma de
suas partes, dando, tal entendimento, origem a uma vi-
sao dicotomizada.

Pois bem... Se isso & correto, também o é dizermos
que a Educagio Fisica chegou a superar essa visio dual
de Homem por uma outra que ja ndo mais o cortava em
fatias. Porém, ao percebé-lo em sua totalidade — o que
sem ditvida correspondia a um grande avango — conti-
nuava olhando para esse Homem abstraindo-o de toda a
realidade social, como se nao fosse ele, construido so-
cialmente. Continuava olhando-o (Homem) nio como
um ser social, vale dizer, que se constr6i Homem a partir
das muiltiplas determinagdes sociais, que se humaniza
socialmente, mas sim, como um ser predominantemente
biologico.

Tal compreenséo faz-se presente na Educagao Fisi-
ca quando, afastando-se da busca do desenvolvimento
da aptidio fisica como seu objetivo principal — sem
deixar, contudo, de persegui-la secundariamente —, pas-
sa a construir sua pratica pedagégica no sentido do de-
senvolvimento da sua motricidade, do desenvolvimento
do movimento humano. Mas ao ndo considerar esse “hu-
mano” come uma construgao social, olha para o seu mo-
vimenio enxergando-o “em si mesmo”, tratando-o abs-
tratamente, nio o reconhecendo concretamente, objeti-
vado na realidade social em que se materializa como lin-
guagemn corporal repleta de sentido e de significado hu-
manos.

Passa entdo, a Educagdo Fisica, a construir sua
pratica pedagégica na diregio da educagio motora, do
desenvolvimento motor, da psicomotricidade, convicta
de que a formagao das aptiddes motrizes € fator determi-
nante para a assimilagao das aquisigdes da pratica social.
Assim, ao voltar-se para a danga, por exemplo, atenta
para o movimento corporal nela presente, mas desvincu-
la seu estudo e ensino da compreensdo do significado
que o dangar possui em suas distintas maneiras de se
manifestar. Quando se volta para o espotte, prende-se a
analise motora do gesto esportivo, sem se aperceber que
ele possui sentido de representagio, e que para ser en-
tendido, compreendido e ensinado em sua totalidade,
ndo pode deixar de ser analisado enquanto parte indisso-
cidgvel do Todo social, enquanto elemento constitutive
da Cultura Corporal dos Homens.

HI — A EDUCACAO FiSICA CONTINUA A
MESMA, MAS...

Ainda ha pouco, buscamos mostrar que muito da-
quile que foi construido ¢ se coloca como “novo” na
Educagio Fisica brasileira s6 se apresenta como tal em
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sua aparéncia, pois essencialmente acaba por ndo dar
conta da superacao do “velho”, preservando em sua
base, os elementos fundantes daquele. Mas, em contra-
partida, uma leitura mais atenta do raciocinio desenvol-
vido certamente notard a presenga de elementos configu-
rativos de uma teoria da Educagio Fisica articulados em
torno de uma perspectiva que entendemos estrutural-
mente nova.

Tal perspectiva carrega em seu bojo a intengio de
superar a visio a-historica de Homem ¢ de sua motrici-
dade, tomando para si o entendimento desenvolvido por
Leontiev, de que "nao sio as modificagoes biologicas
transmissiveis pela hereditariedade os determinantes do
desenvolvimento social e histérico do Homem e da hu-
manidade™ e que “as aptiddes e as propriedades que ca-
racterizain o Homem (...) sdo formadas ao longo da vida,
pela assimilagao da cultura criada pelas geragoes prece-
dentes™.

Portanto, nesla perspectiva, altera- -Se a_compreen-

S0 acefCA T matureza-da AT vidade & corporal, que passz a
fer o locus de predommanma situado na dimensao histo-

_Tico- socml € nao mal_rm_hLQJ_lega (“nnflgura -se, dessa
forma, o entendimento de estar esta perspectiva sintoni-
zada com o pensamento enunciado por Rouyer, segundo
@ qual "¢ numa atividade social concreta, que interiorize
o saber pratico do Homem, que sio postas em agao as
possibilidades motrizes™,

Ora, a atividade social concreta é simultaneamente
fisica ¢ intelectual mesmo quando, na sua objetivagao,
prevalega um polo sobre o outro. Assim, o fato da Edu-
cagdo Fisica — quando busea colocar o Homem em re-
lagao com a naturcza, CONSigo MeSmo ou com outros
Homens —- estabelecer em sua agio a domindncia do
polo fisico, nao significa que o pélo intelectual nao este-
ja presente nesta agdo. O ignorar de sua presenga con-
duz, trremediavelmente, a praticas ratificadoras da visio
fragmentada de Educagao e de Homem.

A partir desta ofica, consolida-se a compreensao
de ser responsabitidade da Escola, a garantia das condi-
goes para que o aluno possa apreender — no sentido ja
explicitado — a realidade social, ¢ da Educacio Fisica
nessa mesma Escola, o possibilitar da apreensao da Cul-
tura Corporal — entendida enquanto parte constituinte
dessa mesma realidade social complexa — na perspecti-
va de vir possibilitar a intervengao nas suas diferentes
expressoes situadas nos campos da saude, do lazer e do
trabatho.

N Porém, esta claro para os elaboradores e defenso-

\_}es desta perspectiva que a superagio do eixo paradig-
matice da aptiddo fisica, na Educagao Fisica, por aquele
que pode ser dencninado de histérico-social — diferen-
temente daqueles que expressam uma visao idealista de
mundo, acreditande poderem revolucionar a Educagio

Fisica apenas e tdo somente através de transformagées
conceituais —, nao ¢ determinante para que ela (Educa-
¢ao Fisica) tenha transformada a sua agdo pedagogica,
pois enquanto pratica social ¢ produzida pelo Homem —
sujeito social — e como tal teflete em sua forma de ca-
racterizar-se, os valores presentes na sociedade que a
produziu e produz. Dai trazerem embutidos em sua pers-
pectiva pedagégica, elementos configurativos de suas
dimensdes diagndstica (que a leva a constatar, interpre-
tar, compreender e explicar a pratica social a partir dos
dados da realidade), judicativa (que a leva a julgar a par-
lir de determinado interesse de classe) e teleoldgica que,
extrapolando os muros da Escola, compromete-se — no
todo social em que se encontra inserida — com a conse-
cugio do projeto histérico da hegemonia popular.

Assim, o caminhar pelos meandros da Educagdo
Fisica leva-nos a concluir que estio na propria correla-
¢do de forcas presente na sociedade brasileira, e nos dis-
tintos projetos historicos nela configurados, os indicati-
vos de respostas — somente enquanto possibilidade his-
torica — sobre o prevalecer desta ou daquelas ocutras

ropostas pedagogicas para 3 Educacio Fisi ileira.
?bve/\/ Vo ATV
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A CIENCIA E A TECNICA NAS SOCIEDADES INDUSTRIAIS MODERNAS:

uma Reflexao Sobre a Educagio Fisica

Uma reflexao sobre a produgao cientifica existente
na drea da educagio fisica precisa, necessariamente,
considerar as caracteristicas da sociedade onde ela ocor-
re. No caso do contexto brasileiro, ndo sé o pais se cons-
titui como uma sociedade industrial moderna, como to-
dos aqueles que com ele travam relagio, seja do ponto
de vista da importagio do conhecimente como da capa-
citagdo de seus profissionais, também se caracterizam
dessa forma. Em todos esses paises, a2 ordem econdmica
e social € a do capitalismo.

Refletir a respeito desse contexto e de suas conse-
qliéncias sobre a produgdo cientifica € vm dos objetivos
deste artigo. Para além do debate que se trava entre os
diferentes paradigmas cientificos € suas linhas de pes-
quisa, € preciso considerar que esses determinantes so-
ciais perpassam a todos eles. Nessa perspectiva, é not6-
Ta a importancia que assume a econoimia e, dentro dela,
o processo predutivo, em paises com essa ordem econt-
mica e social. O processo produtivo e os meios de pro-
dugio sdo, nesses paises, separados do trabalhador, tor-
nando-se opostos aos seus interesses. O conhecimento
produzido no interior desse processo, além de estranho
ao trabalhador, visa a produtividade do capital, em detri-
mento dos seus interesses e necessidades.

I buscando atingir sua expansio e reprodugio que
o capital acaba por criat uma ciéncia e uma técnica ade-
quadas a seus fins, conforme foi indicado por Marx
(1977) na subsungio real do trabalhe (e da ciéncia) ao
capital. Como produto social, uma tecnologia precisa ter
em vista uma perspectiva de homem e de sociedade e,
em decorréncia disso, a que tipo de necessidades deve
responder; neste caso especial as necessidades da socie-
dade capitalista e do tipo de homem que estd se forman-
do em seu interior. “Um dado sistema tende a s6 colocar
os problemas que podem ser resolvidos no ambito desse
sistema {(ou mais exatamente: procura sd propor oS pro-
blemas de modo a poder resolvé-los sem pér em perigo
o equilibrio ou a logica do sistema). A tecnologia ¢ as
ciéncias se desenvolvem, em sua orientagio de conjunto

Ana Mdrcia de Souza*

¢ em suas prioridades, em fungdo das demandas da in-
dustria & do Estado capitalistas, demandas que nac sao
evidentemente do tipo de uma sociedade liberada™
(Gorz, 1980:222-3).

Toda técnica criada no interior do capitalismo ou
por ele adaptada (apesar de ser fruto da contradigio des-
sa sociedade), tem por base a organizagic do trabalho
alienado no interior das relagdes de produgio e da pro-
pria divisdo do trabalho, buscando o aumento da produ-
tividade. Dessa forma, seus objetivos, seus métedos e
seus resultados trazem a marca capitalista. Como a ten-
déncia do capital ¢ ampliar gradativamente as esferas
produtivas e além disso, legitimar-se enquanto indispen-
sdavel & modernizagio ¢ ao progresso, visando sua pré-
pria estabilidade, pouco a pouco a légica que impds no
processe produtivo, acaba por penetrar e outras esferas
sociais. A esse processo Habermas intitula de mecanis-
mo de “propagacio permanente dos subsistemas do agir
racional-com-respeito-a-fins™ (caracteristico desta técni-
ca) e vém em detrimento da “interagic verbalmente me-
diatizada™ (caracteristico do mundo sociocultural). Essa
forma de apir, para cle, “toma conta de todos os setores
da vida, um depois do outro: do sistema militar e esco-
lar, da satide ptiblica e mesmo da familia, impondo tanto
pa cidade como no campo, uma urbanizagio da forma de
vida, isto €, impondo culturas que exercitem o individuo
na habilidade de poder, a qualquer momento, passar de
uma contextura de interagdo para o agir racional-com-
respeito-a-fins”. E continua mais a frente, “(...) a isso
corresponde do lado do sujeito, o fato de que a diferenca
entre o agir-racional-com-respeito-a-fins e interagao de-
saparece da consciéncia, ndo apenas da ciéncia do ho-
mem, mas tambéin da consciéncia do proprio homem. A
forga ideoldgica da consciéncia tecnocratica confirma-se
no encobrimento dessa diferen¢a™ (Habermas,
1987:333).

Entre os problemas atribuidos pelo autor citado, ao
agir racional-com-respeito-a-fins, é que seus objetivos,
20 ja estarem estabelecidos em situagdes também pre-

* Professora do Depattamento de Educagao Fisica da Universidade Federai de Santa Catarina, pertencente ao Niicleo de Estudos Pedagégicos.
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concebidas, acabam extraindo da racionalidade o que ela
tem de mais caracteristico: a “reflexao levando em con-
sideragdo os interesses globais da sociedade™ (Haber-
mas, 1987:313). Sao regras e métodos baseados sobre
conhecimentos empiricos, gerando formas instrumentali-
zadas de agir, que ndo levam em consideragao os inte-
resses e intengdes globais. da sociedade. As questoes so-
ciais e politicas sao tratadas de forma técnica, visando
condicicna-las e satisfazé-las apenas no interior dessa
organizagio social, ndo ameagando assim sua eXisténcia
e permanecendo fiel 4 estimilagao do consnmo daquilo
que pode produzir. A esse fendmeno ele chama de “rea-
lidade tendencial”, ressaltando que ainda estaria longe
de se compietar. O que se destaca mais uma vez, é a im-
poténcia da ciéncia perante a realidade, levada a seu ma-
ximo e confirmada pela desconsideragao aos interesses
gerais. Ao nio ser assumida pela ciéncia, fato ji previsi-
vel, esta tarefa de “solugao™ dos problemas sociais fica a
cargo do capital, que a encaminha de acordo com seus
interesses.

Em relagao a cultura de movimento, um dos seus
fendmenos — o esporte espetaculo — apresenta com
clareza a constituigao desse processo, na medida em que
se tornou uma mercadoria altamente complexa e, em
volta da qual, ocorre uma circulagao significativa de ca-
pital. A aplicagio da ciéncia neste caso, nao se limita a
esfera da circulagao, materializando a mercadoria espor-
te espetdculo de forma a reproduzi-la quande, onde e
quantas vezes se fizer necessatio, através dos meios de
comunicagao de massa (cf. Souza, 1991). A ciéncia pas-
sa a ser incorporada também ao processo de produgio do
esporte e, por conseqliéncia, da educagéo fisica, visando
torna-lo mais eficiente. Todas as fases do processo pas-
sam a ser analisadas cientificamente e todas as técnicas
sd0 propostas a partir de conhecimentos empiricamente
“corretos” e verificiveis. O condicionamento fisico do
atleta e a execugao de gestos esportivos passam por um
crivo profundo feito pela pesquisa aplicada. A partir de
conhecimentos biomecanicos, anatomo-fisiologicos e
psico-sociais produzidos, sio elaboradas novas formas
de treinamento e execugdo técnica. A partir desta com-
preensio, sio criados os mais diversos instrumentos de
auxilio ao processo de treinamento, que vao desde pe-
quenos implementos (como halteres individualizados),
até sisiemas inteiros de computadores de analise do mo-
vimento. Os métedos de treinamento so propostos nio
s6 de acorde com o esporte em questio, mas de acordo
com os proprios atletas e suas individualidades, atingin-
do-se uma eficicia até entdo inédita. Para tanto, aplica-
se, também neste caso, a cooperagio e a divisdo do ira-
balho, ji observadas em outros processos produtivos, vi-
sando nao so corresponder a esta nova fase cientificiza-
da do treinamento, como também, aproveitar as imime-
ras vantagens ja anteriormente observadas em outros ca-

sos, na obtengdo de mais-valia. E preciso subdividir o
trabalho em imimeras funcdes e especialidades, buscan-
do o aperfeigoamento do gesto técnico ao sen maximo.
Do funcionamente deste trabalhador coletivo composto
pelos vdrios especialistas, entre os quais o atleta é ape-
nas mais um, surge a mercadoria mais apurada porque
mais eficiente e, por isso, mais vendavel.

Como o restante do processo produtivo capitalista,
a eficacia e a produtividade passam a ditar as normas no
esporte e em toda produgdo cientifica ligada a drea. Gorz
(1980) ja salientava, que a pesquisa que pede ser “capi-
talizada”™ e “valorizada™ desenvolve-se muito mais de-
pressa do que outras que nao tem esse objetivo. Pode-se
observar tal fato buscando apenas os temas mais pesqui-
sados e abordados em Encontros Internacionais, como
Bouchard o fez: Doping, altitude e performance, as ba-
ses da performance, a fisiologia submarina, as doengas
corondrias e o exercicio, o desporto nos estudantes, as
instalagoes desportivas, a bioquimica do esforgo, a trau-
matologia dos desportistas, a motiva¢do no desporto, a
documentagao em educacio fisica, o desporto e os defi-
cientes, a morte subita durante o esforgo, as bases cienti-
ficas do treino, o desporto e o envelhecimento, a apren-
dizagem motora, a organizagio do movimento, etc.
(apud Noronha Feio, 1978). Essa realidade fem se acen-
tuado nas iltimas décadas, quando & pesquisa aplicada
ao setor produtivo tem superado enormemente outras
iniciativas ndo ligadas a esse interesse. A ciéncia atua no
sentido de aumentar a produtividade de esporte. Possibi-
lita, através da produgao e aplicagao dos conhecimentos
cientificos, o aumento do rendimento e da performance
que o tornam mais atraente ao consumo.

O desenvolvimento das ciéncias aplicadas que
mantém alguma relagic com o esporte, da indicios dos
novos objetivos impostos pelo processo de mercadoriza-
¢ao do esporte. Hochmuth, tratando da histéria da bio-
mecanica, relata que os objetivos desta, no final do sécu-
le passado, eram determinados pelas exigéncias da orto-
pedia, da fisiologia do trabalho e da indistria. Com a
mecanizagio e automagao da indiistria, a biomecénica li-
mitou-se a tratar dos problemas da ortopedia. Este autor
acrescenta que, “com 2 restituicao dos Jogos Olimpicos
de nosso tempo, cresceu fortemente o interesse por aper-
feigoar a técnica desportiva, ou seja, querer aproveitar
mais eficazmente as leis mecénicas nos movimentos
desportivos. No principio deste novo impulso (por volta
de 1900) nao houve grandes exigéncias de estudos pro-
fundos destes temas. Nas especialidades desportivas par-
ticulares, os desportistas comprovavam intuitivamente,
que cenjunto de movimentos lhes levava a alcangar me-
ihores éxitos. (...) Com o tempo apareceram os limites
destas imitagdes. {...) O conhecimento empirico puro era
substituido, cada vez mais, nas especialidades desporti-
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vas particulares, por um conhecimento racional™ (Hoch-
muth, 1973:11). Concomitantemente, as exigéncias de
um gesto esportivo mais eficiente, novos objetivos vio
surgindo nas ciéncias aplicadas. A partir da Il Guerra
Mundial, a biomecénica do movimento desportivo toma
novo impulso (cf. Hochmuth, 1973). Nesse periodo ¢ re-
gistrado, também, um ripido desenvolvimento de outra
area de estudo — a aprendizagem motora — que se des-
taca com uma produgio de qualidade, principalmente a
partir dos anos sessenta (cf. Magill, 1984).

0O conjunto desses conhecimentos propicia, nao so
de forma genérica, mas especificamente em cada espor-
te, em cada gesto técnico e, em alguns casos, para cada
jogador individualmente, a solugao relativa a0 “melhor”
a ser feito. A necessidade de aperfeigoar a técnica des-
portiva acaba gerando uma “relagio especial” entre a
pratica do desporto e a biomecanica, como afirma Hoch-
muth. Assim, “mediante as investigagdes cientificas da
anatomia, da biomecanica, da fisiologia, da psicologia e
da cibernética, puderam se fundar as bases cientifico-na-
turais para um verdadeiro treinamento técnico. Todas
elas, sob a denominagio de Melodologia Desportiva,
formam o complexo cientifico de investigagio do movi-
mento” {Hochmuth, 1973:12).

Quanto maior o nivel de rendimento e performan-
ce ao qual o esporte deve corresponder, maior € a exi-
géncia de conhecimentos cientificos que seus esportistas
devem dominar. O esporte espetdculo mostra uma pro-
funda relagio com as ciéncias aplicadas, responsiveis,
em grande medida, pelo rendimento apresentado e pelas
possibilidades de sua methoria. “O simples conhecimen-
to das bases cientificas do aprendizado motor proporcio-
na, aos professores e ao treinador, os meios de fazer um
julgamento solido sobre os métodos de nstrugao, dura-
¢do, freqiiéncia, natureza do desempenho, etc. Assim,
como um conhecimento basico de fistologia, habilita-o a
fazer acertados julgamentos sobre a quantidade e a qua-
lidade do treinamento a ser prescrito em determinado
caso. Os conhecimentos da biomecinica armam o técni-
co para a escolha da técnica de execugdo apropriada e
para descobrir a causa das falhas mais importantes, per-
mitindo melhorar o desempenho atlético™ (Hay,
1981:04). Para essas ciéncias aplicadas, 0 maximo rendi-
mento desportivo passa, nestas iltimas décadas, a ser
uma de suas principais preocupagoes. A busca pelo me-
Thor desempenho é prictizada em relagao aos demais ob-
jetivos anteriotimente existentes, como no caso da bio-
mecanica (cf. Hochmuth, 1973).

Esse pequeno panorama de algumas dreas de pes-
quisa relacionadas ao esporte e a educagao fisica, de-
monstraimn como ocorre a mediagao entre os interesses
postos pelo capital, nessa ordem econdmica e social, e o
gesto esportivo apresentado ¢ suas metodologias de trei-

namento; mediagio essa desempenhada pela ciéncia e
por seu conhecimento produzido. O fato mais preocu-
pante ¢ que o modelo de ciéncia utilizado no processe
produtivo do esporte espeticulo e os conhecimentos de-
correntes de suas pesquisas é incorporado, acriticamen-
te, pela drea da educagao fisica. Inclusive, a disciplina
curricular educagio fisica, que esta presente nos diver-
sos niveis de ensino, assimila esse modelo de ciéncia e
os conhecimentos ali produzidos. Ao fazer isso, nao
considera que esses conhecimentos tém outros objetivos,
voltados para o processo produtivo do espotte espeticu-
lo, com todas as decorréncias que esse fato possa ter, e
abre mao dos seus proprios objetivos, que sao, em fun-
¢do do processo educacional, completamente diversos
daqueles.

A influéncia desse modelo de ciéncia e de seus co-
nhecimentos se dd, basicamente, por duas vias. A pri-
meira delas ocorre objetivamente, pela expansio desse
mercado especifico, na formagio de trabathadores espe-
cializados (atletas iniciantes, técnicos, pesquisadores,
etc.) e de um contingente de consumidores de espeticu-
los esportives. A segunda via ocorre subjetivamente,
pela internalizagio da légica presente nesse modelo de
ciéncia e em suas finalidades, o que faz com que seja
considerado como o melhor a ser feito ¢ para o qual to-
dos se encaminham.

Cabe, nesse sentido, um alerta. As ciéncias e pes-
quisas no esporte e na educagao fisica que se pretendam
contribuidoras na eonstrugao do novo — conhecimento
e ordem social — precisam considerar até que ponto nio
reproduzem, elas proprias, 0 modelo posto pelas ciéncias
a servigo dos interesses da expansao do capital. Se os in-
teresses privilegiados sdo aqueles que buscam uma me-
lhor compreensao ¢ desenvolvimento do homem em sua
totalidade com © mundo que o cerca, se faz necessdria
uma ruptura com essa perspectiva que tem sido hegemd-
nica em nossa sociedade. E um avango corajoso, porém,
inevitdvel, na busca pelas reais possibilidades humanas.
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AS PEDAGOGIAS DO CONSENSO E DO CONFLITO:
a Producgéo Teorica da Educacio Fisica Brasileira nos Anos 80

O trabalho objetivou estudar sistematicamente a
produgao tedrica da Educagac Fisica brasileira ao longo
dos anos 80. Esta .Esta €poca indica a incorporagao de valores
que superariam a hegemoma “dos valores n nTH‘cngw-

“hicos que, hlstoncameme vmham mformando a prallca
das at|v1dades ﬁswas

Considerei a concep(;ao hegeménica como aquela
que se inscreve na posigao tesrico-ideolégica do consen-
so, fundada em principios liberal-positivistas. A sua pos-
sivel superacdo identifica-se com uma pedagogia do
conflito, entendido numa perspectiva marxista.

O conjunto dos onze ensaios analisados foram re-
sultado de um levantamento reatizado em nivel nacional
com especialistas na drea. Quase todos, direta ou indire-
tamente, enfatizaram preocupagbes com a Educagio Fi-
sica Escolar. Neste dmbito, foi possivel perceber tentati-
vas de rompimento fedrico com o estabelecido. Tal nio
se deu, entretanto, de forma radical.

Vitor Marinho de Oliveira*

A maior parte dos autores evidencion preocupa-
¢Ges com guestdes sociais, ainda que a estas dispensas-
sem um fratamento atrelado a valores liberais. O avango
ficou por conta de criticas a0 antoritarismo e a dicoto-
mizagdo corpo/mente, entre oulras, tipicas de aborda-
gens tradicionais em relagdo ao movimento humano.
A influéncia liberal, entretanto, permeou os citados
discursos.

Um pequeno grupo manifestou enraizamento em
valores positivistas, buscando uma neutralidade mistifi-
cadora das refagbes entre educagio e politica.

Finalmente, alguns ensaios conseguiram abordar a
Educagic Fisica numa perspectiva dialética. Dessa for-
ma, abriram espago para a intervencio na realidade so-
cial. Na contestagio a4 ordem estabelecida, entretanto,
faltou o antincio de Outra sociedade.

* Prof. da Faculdade de Educagio da UERJ. Prof. do Mestrado em Educagdio Fisica da UGF.
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pos-graduacio em educacao

fisica/ciéncias do esporte no Brasil

POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA/CIENCIAS DO ESPORTE
NO BRASIL: uma Contribuicao para o Debate

A histéria da Pés-Graduagao (PG) no Brasil ante-
cede 1965, periodo em que o projeto de PG para o pais
foi regulamentado com a Lei da Reforma Universitdria.
Ja no inicio da década de 60 a PG era concebida como
um meio de formagao de professores que buscava aten-
der “a expansao quantitativa™ e, ao mesmo tempo, de
“elevagiio dos niveis de qualidade do ensino superior, do
estimulo ao desenvolvimento da pesquisa, pela prepara-
¢ao de pesquisadores e do treinamento de pessoal para
as tarefas do desenvolvimento nacional™ (SILVA,
1990:32.).%

Ao longo do tempo houve reformulagoes de con-
ceitos, confudo, nio se modificando os pressupostos que
fundamentaram a idéia original de PG. O Ensino Supe-
rior estava comprometido com o discurso dominante da
época e, 08 “Acordos™ que entdo se estabeleciam ti-
nham a intengao de colocar em pratica a ideologia do
“progresso empresarial”. Esta, por sua vez, se caracteri-
zava, essencialiente, por valorizar: as alteragbes quanti-
tativas; a ciéncia aplicada, a engenharia; as relagoes pii-
blicas e o trabalho administrativo; aiém dos principios
da autoridade, da tradigdo, da articulagio com grupos
poderosos, da sistematizagio e das normas burocriticas
(VIEIRA, 1985).

Por outro lado, ¢ Conselho Nacional para a PG
(CNPG) — “6rgao colegiado interministerial, com as
fungoes de formular a politica geral de Pés-Graduagao e
de coordenar a sua execugdo” (BRASIL, 1975:18) —
elaborou em 1975 o 1 Plano Nacional para a PG (I
PNPG) que enfatizava particularmente a relacio entre
PG e qualifica¢io de recursos humanos para o ensino su-
perior “... a fim de atender 4 expansio quantitativa deste
ensino e A elevagdo de sua qualidade™ (BRASIL,
1975:17).

! Mestranda e Repr

Yara M. de Carvalho’

Alids, outros interesses justificavam a formulagio
do plano, de modo que ele atendesse de forma mais efi-
ciente, eficaz e flexivel aos interesses do mercado de tra-
balho (BRASIL, 1975).

Contudo, aguele estava atrelado ao I Plano Nacio-
nal de Desenvolvimento (I PND) e ao I Planc Brasileiro
de Desenvolvimento de Ciéncia e Tecnologia (I
PBDCT). O primeiro, considerava a PG como uma di-
mensdo da “politica de aproveitamento dos recursos hu-
manos do pais (...} como fator de produgio e consumo™
(OLIVEIRA, 1980:25). O segundo, atribuiu & PG a tare-
fa de contribuir para com a “politica de recursos huma-
nos para o sistema de pesquisa cientifica e tecnoldgica™,
baseada nos “objetivos nacicnais™ de implementar uma
“economia moderna e dindmica™ que viabilizasse a par-
ticipagdo do Brasil na competigio econdmico-tecnoldgi-
ca, decorrente do processo de industrializagao, nao des-
considerando os “valeres humanos™ da nossa sociedade
(OLIVEIRA, 1980).

Clircunscritos nesse contexto, a institucionalizagio
e a ampliagio de PG no Brasil estdo comprometidas tan-
to com os interesses do governo, quanto com os interes-
ses de determinados setores sociais preocupados com o
desenvolvimento do capitalismo no pais.

Dessa forma, o mercado estava reclamnando a ne-
cessidade de formagao de recursos humanos sob dois as-
pectos: de um lado, na medida em que o ensino superior
se expandia ¢ também apresentava problemas relativos a
degradagio da qualidade, conseqiiéncia das dificuldades
que se apresentavam na formagdo dos professores de
modo ndo direcionado; por outro lado, na medida em
que o aparelho burocritico, o setor piiblico da economia
e as empresas privadas pressionavam, haja vista as suas
responsabilidades, explicitadas, para com o desenvolvi-
mento nacional.

tante discente da Pés-CGraduagao da Faculdade de Educagdio Fisica da Universidade Estadual de Campinas (PEF/UNICAMP).

2 O trabatho “Mestrados em Educagiio Fisica no Brasil: pesquisando suas pesquisas™, de Rossana V. §. Silva, foi nossa referéncia na reconstituigio da

histéria da PG no Brasil.

3 Acordos esses entre o Ministério de Educagio e Cuitura (MEC) € a Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID). -
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Se a fungio social da PG estava diretamente asso-
ciada ao objetivo de “restabelecer o valor econdmico e
simbdlico que antes da expansdo do ensino de graduagio
era conferido pelo diploma ‘comum’ do ensino superior™
(CUNHA, 1974:66), a sua fungio “politica esteve, entre
outros fatores, relacionada aos mecanismos de controle
ideologico utitizados pelo Govetno, que a partir de seus
interesses econdémico-politicos, impde autoritariamente
— no conjunio das medidas adotadas especialmente via
Reforma Universitiria — um modelo dnico de PG: ‘a
PG americana na sua forma mais ritualistica’ (BRAN-
DAOQ, 1977:381). Desta forma, a PG foi integrada ao
conjunto de intervengdes norte-americanas, que basica-
mente tentaram formar na universidade brasileira dois ti-
pos de influéncia™ (SILVA, 1990:54): a primeira, “de
desintegragao do padrao brasileiro de Escola Superior —
ou de universidade conglomerada™; a segunda, “de for-
magao e consolidagio de padroes de Escola Superior,
adaptado aos requisitos educacionais de uma sociedade
competitiva e de massas (...)” (FERNANDES, 1979:
116).

“Tais influéncias fizeram parte dos processos de-
sencadeados e controlados a partir de fora, ‘que reorga-
nizam o espago econdmico, sociocultural e politico do
mundo subcapitalista para o novo estilo de dominagio
das nagdes hegemonicas e principalmente das superpo-
téncias’” (FERNANDES, 1979:116).

Deste modo, a PG, no contexto das mudangas
ocorridas no dmbito educacional e do processo histdrico-
social brasileiro como um todo, se estabelece como fruto
de uma sociedade que se adapta estrutural e historica-
mente & situagdo de dependéncia cultural (SILVA,
199Q:54),

Procedendo a um corte para os objetivos da PG na
drea de Educagio Fisica, estes expressavam como indis-
pensdvel: “formar docentes para o magistério superior
capazes de projetar a Educagao Fisica ao nivel do acul-
turamento ja alcangado em outras dreas; atender a de-
manda do mercado de trabalho nas Instituigdes de Ensi-
no Superior;, formar pesquisadores em Educagio Fisica e
incentivar seu aproveitamento conforme a politica de-
senvolvimentista nacional™ (BRASIL, 1975).

Esse breve histérico da PG no Brasil e da PG em
Educagio FisicafCiéncias do Esporte em particular, nos
remete a vdrias possibilidades de discussao. Ao refletir
sobre PG em Educacic Fisica/Ciéncias do Esporte no
Brasil, ndo poderiamos deixat de ressaltatr a complexida-
de desta terndtica, ndo so por abranger outras guestdes
também amplas como: produgio do conhecimento, con-
teddos e inter-relagoes da Educagio Fisica/Ciéncias do
Esporte, entre outras, mas também pela diversidade de
opinides que a analise do tema suscita entre os pesqui-
sadores.

Para concluir, com o intuito de tentar delimitar al-
guns subtemas que poderiam subsidiar a discussio que
se trava hoje sobre o assunto, optamos por elaborar em
forma de perguntas algumas dimensdes que abarca, den-
tre os quais ressaltarfamos os seguinfes:

— Até que ponto a estrutura fisica/material determina a
qualidade e a viabilidade de um curso de PG?

— Sera que a explicitagio das dreas de concentragio e
linhas de pesquisa esclarecem e transparecem diretri-
zes e principios dos programas a serem oferecidos e
desenvolvidos?

~— Quais seriam as premissas para se adjetivar “de gua-
lidade” um curso de PG no Brasil?

— A estrutura curricular dos cursos elaborados corres-
ponde a que interesses e necessidades? Do aluno, do
professor, ou da institui¢io?

— Os critérios de selegio para ingresso ao mestrado e
doutorado condizem com o perfil do aluno?

— Existe uma politica de Ciéncia e Tecnologia para a
PG definida ¢ assumida?

~— Numa perspectiva mais abrangente, qual é o conceito
de Universidade Publica que defendemos hoje?

—- Qual € a relag@o que a PG estabelece com a CAPES,
j& que esta é a agéncia de fomento que anualmente
avalia os cursos para efeito de credenciamento pelo
Conselho Federal de Educagao?

— (Qual € a nossa visao da Universidade? Aquela que
reproduz a perspectiva conservadora, estatica e cor-
porativa de instituigao?

— Se a “titulagdo” prevalece no direcionamento da PG,
como hos posicionarmos sobre esse critério? Alids,
esse seria um problema politico ou técnico-adminis-
trativo?

Quer dizer, sem a pretensiio de nos aprofundar nes-
sas questdes, farfamos a ressalva de que, a nosso ver, ca-
beria partir da discussao do “gquantitativo”™ e do “qualita-
tivo™ como referéncia para responder a algumas delas.

De acordo com o nosso ponto de vista, essa oposi-
¢ac que se faz entre esses dois “possiveis™ critérios se
desenvolve de forma inadequada e tem sua origem nas
diferentes formas de se compreender a realidade social.

O quantitativo traz consigo a idéia da objetividade.
A realidade sé seria objetiva se: os dados relativos a ela
fossem elaborados por instrumentos padronizados, mate-
matizaveis; descartasse “opinides™ de todos os tipos; e
defendesse a linguagem neutra. Seria possivel, assim, a
formulagao de generalizagoes precisas e objetivas.

Se, esse procedimento restringe a realidade ao que
pode ser observado e quantificado, também néo incorpo-
1a a questao dos significados, das representagtes, preocu-
pagdes essas que dizem respeito as teorias que entendem
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o homem como ator social, que participa também na
construgio dessa realidade.

Essa “atoria e autoria”, num determinado contexto
histérico, seria a condigio bésica que poderia ser tradu-
zida em mimeros, graficos, quadros, mas nio se limitaria
nem se resumiria ai. Nessa perspectiva, ndo menospre-
zando o critério “quantitativo™ mas, apropriando-o en-
quanto um dos elementos na compreensio dessa realidade.

Nio poderia ser essa discussio — do “quantitati-
vo” e do “qualitativo™ — uma referéncia para se repen-
sar e redimensionar a PG em Educagdo FisicafCiéncias
do Esporte no Brasil?
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editoracio em educacao fisica/ciéncias do esporte no Brasil

EDITORACAO EM EDUCACAO FiSICA/CIENCIAS

DO ESPORTE NO BRASIL*

O grau de desenvolvimento cientifico de determi-
nada area de conhecimento caracteriza-se, em qualquer
parte do mundo, notadamente, pela forma, abrangéncia ¢
qualidade de suas publicagdes.

Analisando atentamente em nosso meio, as publi-
cagoes que ocorrem anuaimente em forma de livros e re-
vistas na drea da Educagio Fisica/Ciéncia do Esporte,
pode-se verificar, que estas, ainda, ccottem em menor
numero do que as multiplas formas de Encontros, Con-
gressos, Semindrios e similares da mesma drea.

Este fendmeno deverd ser um dos temas a ser ana-
lisado e discutido pela 6tica de quem teve, nos tltimos
dois anos, a responsabilidade de editar a Revista Brasi-
leira de Ciéncias do Esporte, Dessa formna, coloco as se-
guintes questdes, para aquecer o debate nesta mesa Te-
donda sobre a Editoragao em Educagao Fisica/Ciéncias
do Esporte, no VIII CONBRACE:

1} Por que tac poucas dissertagdes a nivel de mestrado e
doutorado sio publicadas no Brasil?

E importante considerar, para esta questdo, que ji
existem no Pais, dois cursos de doutorade em Educagio
Fisica em pleno funcionamento e outro em vias de ser
iniciado. Considera-se, ainda, que além dos j4 numero-
sos cursos de mestrado na drea especifica da Educagio
Fisica, cresce anualmente a procura, por profissionais da
drea, de cursos de mestrado em reas como os da Cién-
cias da Educagio, Sociologia, Antropologia, Filosofia,
entre outros. Em todos estes, anualmente, um contingen-
te muito grande de profissionais da Educagio Fisica
concluem seus cursos, naturalmente com a elaboragao
de um trabalho cientifico no final. Também, sio distri-
buidos anualmente um mimero significativo de bolsas,
pelos programas CAPES, CNPq entre outros érgaos de
fomento a Estudantes de Mestrado, Doutorado e Pos-
doutorado no exterior.

Ondevdo parar todas estas producées cientificas?

2) Os profissionais, doutores ¢ mestres, da Educacao Fi-
sicafesportes, que sdo credenciados como pesquisa-

Elenor Kunz — UFSC

dores pelo CNPq e outros drgaos de fomento a pes-
quisa, e que em suas instituigses de trabalho {Univer-
sidades) ganham horas para desenvolver pesquisa
(seria interessante verificar quantas horasfpesquisa
s80 gastas em todo o Pais pelos profissionais da Edu-
cagio Fisica), produzem o qué e para guem?

3) Serd que as dificuldades financeiras para as publica-
¢oes, tanto de livros quanto para revistas cientificas,
sao realmente o maior impecilho para a publicagio?

4} Por 1ltimo, serd que as publicagdes traduzidas, ainda
em grande nimero entre nos, realmente atrapa-
lhamfimpedem (pela melhor aceitagao do publico
consumidor?) as publicagdes de autores/pesquisado-
res brasileiros?

Como ja mencionado, anteriormente, estas sio al-
gumas questoes sobre as quais pretendo desenvolver um
debate com os profissionais da drea no VIII CONBRA.-
CE, Belém, PA, 1993,

Cotno editor da Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, antecipo algumas reflexdes sobre estas questdes
a partir da experiéncia de ser responsavel pela publica-
¢do de um veiculo tio importante para a comunidade
cientifica brasileira da Educagio Fisica:

A Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte:

Apos um longo perfodo de dificuldades para sua
publicagio conseguimos, na gestio 92/93 do CBCE, re-
tormar a sua periodicidade. Assim, ela ressurge com o
volume 12, que apresenta trés nimeros na mesma revista
com a inteng&o de recuperar um ano de atrasos.

A primeira inovagio iniroduzida ao assumirmos a
editoragao da revista, foi a sua apresentagéo por temiti-
ca em cada nimero divulgado. Assim, a primeira temti-
ca escolhida para o volume 12 (1, 2, 3) foi, justamente, a
do Lazer, & os méritos de sua organizagio coube ainda
ao Prof. Dr. Nelson C. Marcelino da UNICAMP. Em se-
guida veio o volume 13, cujo segundo mimero (o pri-
meiro consistiu nos anais do VII CONBRACE) saiu
com a temdtica do Ersino, e a nimero 3 que saiu com a

* Texto-resumo da palestra a set proferida em mesa redonda no VIII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, em Belém, PA.
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temaitica da Aprendizagem Motora. Para o volume 14 fo-
ram selecionadas as seguintes temadticas: 14(1): Ativida-
de Fisica e Satide, 14(2): Curriculo, e esta, 14(3): com a
tematica do VIIT CONBRACE.

A maior dificuldade para conseguir a periodicida-
de destas publicagoes, posso afirmar, nio foi de ordem
financeira. Embora neste sentido também, tertha havido
algumas dificuldades, elas foram superadas com a exce-
lente colaboragie e confianga em nos depositadas pela
Editora UNIJUY (aceitando atrasos e parcelamentos nos
pagamentos), e pelo empenho da Diretoria do CBCE na
campanha por novos sécios e por verbas conseguidas,
especialmente, com a publicagic de publicidades, em
forma de “Apoio Cultural”, de diferentes Instituigdes.
Para futuras publicagdes h4, inclusive, a aprovagdo de
uma verba do CNPq para Editoragio e que deverd ga-
rantir o préximo volume (15).

A maior dificuldade encontrada, para manter a pe-
riodicidade, — e este € o motive maior dos questiona-
mentos iniciais — foi a reduzida quantidade e, em parte,
baixa qualidade (afirmagio que fago a partir dos parece-
res de muitos consultores cientificos da revista em tela-
¢do a artigos a eles encaminhados) do material recebido
para publicacao. Isto dificultou especialmente a selecao
de artigos e se nao abrissemos espago para publicagbes
fora da tematica especifica da revista, talvez alguns nu-
meros ficassem inviabilizados.

Ouiros veiculos de Divulgacao Cientifica:

Relaciono a seguir algumas publicagoes das mais
conhecidas, que provavelmente também enfrentaram
problemas para manter uma certa periodicidade. Assim,
a Sociedade Brasileira para o Desenvolvimento da Edu-
cagiio Fisica — SBDEEF, recém criada, preferiu ndo edi-
tar um periddico especializado, no entanto, apresenta
uma idéia louvavel de editar um livro por ano: o Livro
do Ano. O que vale lembrar aqui, € que o primeiro
exemplar: o livro do ano de 1991, chegou ao publico
este ano, o de 1993,

LI

As Revistas “Ciéncia e Movimento”, “Motrivivén-
cia” e “Sprint” vém, pelo que se pode observar, reduzin-
do gradativamente sua periodicidade. Enquanto que a
revista “Kinesys-UFSM" paralisou suas publicagoes ja a
alguns anos. A revista da Educacio FisicafUEM de Ma-
ringa, PR, reduziu a sua periodicidade para uma revista
anual.

Estas constatagGes nio foram feitas com base em
pesquisas empiricas, lalvez isto devesse ser feito e, prin-
cipalmente, na busca de razdes desta irregular periodici-

dade apresentada nestes veiculos de publicagao cientifi-
ca mencionados, mas pela simples observagio e conclu-
sdo que qualquer interessado em publicagbes deste
género pode facilmente chegar.

Tudo me leva a crer que nio € apenas pela falta de
produgdes cientificas dos nossos pesquisadores, mas
provavelmente, porque se tem medo do debate priblico,
medo de expor idéias novas, de trabalhos de pesquisa
inéditos, enfim medo da pubticagao de trabathos em 6r-
ghos especializados. Tem-se, assim, medo da prépria
evolugio do conhecimento cientifico e de ndo estar 4 al-
tura desta evolugao.

Tenho a certeza, ainda, de que as comunicagdes
cientificas por intermédio de livros e revistas sdo muito
mais iiteis a revolugaoftransformagio, do que pregagdes
isoladas de “intelectuais organicos?” em Enconiros,
Congressos, Semindrios, efc.

Sem duvida, muitos de nossos pesquisadores mais
criticos pensam acertadamente que sem responder a al-
gumas questdes fundamentais de cardter cientifico e filo-
séfico nio se pode avangar na solugio de outros
problemas sumamente importantes para o campo da pes-
quisa em Educacio Fisica. Como estas questdes, porém,
sao de extrema complexidade (exemplo: concepgio de
Homem e Mundo ou Individuo e Sociedade ou Ciéncia e
Ideologia, efc.) e que exigem anos de estudo e pesquisa
sistemdtica, nao é possivel que todos os pesquisadores
brasileiros, com titulagio académica para a pesquisa,
queiram obrigatoriamente resolver estas questoes. Per-
gunta-se: ndo € exatamente isto que estd adiando a ela-
boragio de trabalhos com outras perspectivas, com
solugdes para outros problemas?

— Isto ndo esta diminuindo a prépria atividade revolu-
ciondria/transformadora e nao entrava o proprio
avango da Ciéncia em Educagio Fisica e Esportes?

Por tltimo, tenho a certeza e este € o meu balango
critico, enquanto editor da Revista Brasileira de Ciéncias
do Esporte, que junto com minha equipe de editoragao,
muite temos que aprender em relagdo a programagao,
organizagio, divulgagio, etc., para uma utilizagio mais
adequada deste importante veiculo de publicacao de tra-
balhos cientificos. Para a proxima gestao 94/93, temos
algumas sugestoes que podem ser introduzidas, ou servir
para alteragdes na apresentagio e organizagao da re-
vista, mas prefiro discuti-las verbalmente no VIII
CONBRACE. '

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 14 (3)

135



EDITORACAO: uma Experiéncia Pratica

Este relato tem como objetivo apresentar nossa ex-
periéncia frente 4 coordenagao editorial da Revista da
Educagio Fisica/UEM e, para tanto, organizamos esta
exposi¢ao com os seguintes pontos: a} histérice; b) pro-
dugido da areaflinha editorial; ¢} aspecto financeiro € d)
consideragdes finais.

A) HISTORICO

Nos anos de 87 e 88 o Departamento de Educagao
Fisica (DEF/UEM) da UEM j4 editava, ainda que de for-
ma rudimentar, o Caderno de Resumos de Teses, Disser-
tacdes e Monografias. Apesar de rudimentar ¢ com pou-
¢a divuigagio iniciava-se a efetivagéo do sonho que ti-
nhamos hd anos, ou seja, oferecermos 3 comunidade da
_ érea e dreas afins um veiculo que pudesse dar atendi-
mento a produgao do DEF/UEM e de todos os interessa-
dos em divulgar seus trabalhos.

E, em 1989 através da Chefia do DEF/UEM, toma-
mos como proposito a editoragio da tio sonhada revista.
Assim, apés algumas providéncias damos inicio ao dr-
duo trabalho que envolve uma produgio editorial: 1)
que tipe de publicagao; 2) manutengio financeira e
técnica; 3) manuteng@o da produgac cientifica; 4) pe-
riodicidade; 5) nome e capa; 6) estrutura editorial e 7)
distribuigdo.

1) Que tipo de publicagio

Nio tinhamos bem claro que tipo de revista queria-
mos. Na verdade, nossa intengio era a de ter um veiculo
de informagdo que desse conta da produgio do
DEF/UEM e também dos trabalhos produzidos em nos-
sos cursos de especializagdo, que naquele momento ja
somavam 6 especializagdes, além dos trabalhos de dis-
centes ¢ de outros profissionais da drea e dreas afins. Um
veiculo que atendesse a publicagio de ensaios, relatos de
experiéncias e pesquisas, entrevistas e outras formas de
exposigdo. E assim dicidiu-se por uma revista eclética

Amauri Aparecido Bdssoli de Gliveira
Universidade Estadual de Maringda — UEM
Departamento de Educagdo Fisica — DEF

onde as mais diversas formas de exposigdes poderiam
ocorrer, desde que dentro de um critéfio minimo de acei-
tabilidade do futuro conselho editorial.

2) Manutencio financeira e técnica

A produgdo dos resumos em 87 e 88 serviu de ele-
mento sensibilizador 4 administragio da UEM, na figura
do entio reitor Fernando Ponte, que nao mediu esforgos
em nos apoiar financeiramente na publicagio do primei-
ro nimero da Revista da Educagéo FisicafUEM (zero).
Assim, o aspecto financeiro relacionado a este primeiro
nimero estava resolvido, o que nao significa dizer que
para os proximos anos este fato se repetiria. Mas iremos
apresentar esta experiéncia dos préximos anos mais i
frente neste relato.

No que diz respeito ac aspecto técnico-grifico
apesar dos poucos recursos de nosso parque grafico seria
possivel, com boa vontade e dedicagao, a impressao de
nossa tevista pela propria instituigdo. Assim, decidiu-se,
junto ao pessoal da gréfica universitdria pela impressio
da mesma com o nosso pessoal da UEM. Isto barateou
os custos de material e pessoal.

A revisdo de todo o trabalho seria realizado pelo
sefor de comunicagio também da UEM. Assim a respon-
sabilidade editorial ficou por conta deste setor que se
responsabilizon pela estrutura grdfica, corpo dos traba-
lhos apresentados, revisées e todo o trabalho relacionado
ao aspecto técnico editorial, inclusive o cadastramento
da revista no ISSN.

Ao Conselho Editorial cabia a andlise técnica do
malerial enviado para divulgagdo. Este conselho foi to-
talimente montado com os professeres do proprio Depar-
tamento, pois entendfamos que a qualificagao do nosso
corpo docente era suficiente para o atendimento a esta
fungdo. Isto permanece até hoje. Quando nos enviam
material que foge ao dominio dos consultores este mate-
rial ¢ enviado a outros professores da prépria instituigio
referente 3 area.
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3) Manutencio da producio cientifica

Este ponto da decisio inicial foi crucial para a de-
finigdo da periodicidade de nossa revista, Discutiu-se
muito sobre a produgao do préprio departamento e sobre
as demais tentativas ousadas que sucumbiram por supe-
testimar a producio de nossa area. Desta forma, consi-
derando-se a dificuldade na realizagdo de pesquisa, o
perfil do profissional da drea que nao tem o hébito de es-
crever e relatar suas experiéncias, as dificuldades finan-
ceiras, o trabalho que se tem em editar um mimero de re-
vista (coleta de material/andlise do materialfrevisao do
material/digitagaofrevisoes posterioresfimpressaofdistri-
bui¢ao) e cutras, concluiu-se que nossa produgao seria
suficiente para uma edigéo anual, seguramente. E, todos
os docentes do DEF/UEM assumiram o compromisso de
intensificar suas produgdes com a finalidade de alimen-
tar substancialmente nossa revista, assim, como também,
nos cursos de especializagio o especialista, ao findar o
seu trabalho monogrifico, seria convidado a escrever
um relato ou artigo sobre 0 mesmo. Isto tem dado conta,
com uma certa sobra, de nossa edigo da Revista da Edu-
cacio FisicafUEM sem perdermos a periodicidade. Esta
foi uma atitude bem “pé no chao” que vem dando certo.

4) Periodicidade

O item anterior foi o que decidiu sobre a periodici-
dade de nossa revista. O sistema anual nao é algo co-
mum em Rosso pafs, tanto &, que muitas iniciativas de
editoracao acabaram por ndo corresponder a periodicida-
de inicial proposta, pois os problemas financeiros e pro-
dugao cientifica sao os que podem, com toda certeza,
definir o sucesso ou insucesso deste tipo de iniciativa.
Entdo, bem conscientes de nossas possibilidades, opta-
mos por ter uma revista que desse conta do compromis-
so assumido junto & comunidade. E temos mantido a pe-
riodicidade e melhorado em muito na qualidade de nossa
revista ao longo destes quatro anos de existéncia.

5) Nome e capa

Realizou-se junto aos docentes uma enquéte sobre
o possivel nome para a nossa revista. Venceu a proposta
de que deveriamos divulgar o Departamento e a Institui-
¢a0. Assim, decidiu-se pelo nome “Revista da Educagio
Fisica/UEM”,

Em relagio a capa, querfamos uma proposta que
desse conta de um “libertar-se” — “desenvolver-se™ —
“expandir-se”. Conversamos com um desenhista da pro-
pria institui¢ic — Luiz Altoé — e apresentamos nossa

idéia, pois a intengio era a de mostrar esse novo entendi-
mento efou proposta da Educagao Fisica — um renascer.
Entio, o desenho apresentado tenta demonstrar tudo
isso, pessoas vencendo a imobilidade ndo apenas fisica,
mas de ser humano complete. Com isso decidiu-se tam-
bém que esta capa seria mantida para os préximos ni-
meros mudando-se apenas a composigao das cores.

6) Estrutura editorial

A apresentagiio, o corpo da revista, € de suma im-
portincia para a aceitagio de todos que a léem. Nada
mais ruim do que letras muito pequenas e amontoadas.
Isto desestimula e cansa.

Inicialmente optamos pelo tamanho em forma de
revista, pois 0 modelo caderno nac era atrativo e tam-
bém ndo possuia, para nds, a representatividade que o
modelo desta publicagio do DEF deveria ter. Este mode-
lo revista demonstrava um certo “status” editorial. Hoje
jd estamos revendo este ponto, pois além de mais pritico
(impressaofpostagem/manuseio), o modelo cadermno é
menos custoso.

No que diz respeito a estrutura da revista decidiu-
se pela divisao: Teses — Dissertagoes — Monografias
— Pesquisas — Relatos de Experiéncias — Carlas —
Entrevistas — Palestras. Isto atenderia a forma eclética
inicialmente proposta quando da decisao departamental.
No fim, esta estrutura varia de mimero para niimero con-
forme o material editorial enviado para publicagao.

Sobre o aspecto — corpo da revista — optou-se,
inicialmente, por apresents-la em trés colunas de 6cm de
largura. Isto aparentava dar uma melhor clareza de leitu-
ra. Entretanto, esta estrutura modificou-se no niimero 2
(1991), baseando-se totalmente na Revista do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Esta nova estrutura
mantém-se até hoje.

7) Distribuigio

Como a verba para a confecg@o da revista havia
sido dada, na sua totaltdade, pela Institui¢do e, como nosso
interesse era o de divulgar o DEF/UEM, decidiu-se pela
distribuigio gratuita da revista a todos os interessados.

Assim, em setembro de 1989 conseguimos, através
do apoio de docentes, discentes, dirigentes da UEM,
pessoal da grafica, assessoria de comunicagio € pesqui-
sadores diversos, a publicagic do ndmero zero da Revis-
ta da Educagao Fisica da UEM. E a revista mimero zero
foi encaminhada a todas as instituigdes de nivel superior
do Brasil e a algumas de Portugal, Estados Unidos e
Alemanha.
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B) PRODUCAO DA AREA/LINHA
EDITORIAL

Até ha bem pouco tempo falar em publicagio na
area da Educagio Fisica era falar em Laboratdrio de Fi-
siologia do Esforgo, Testes Fisicos, Processos Pedagogi-
cos para o ensino dos Desportos, Pesquisa Quantitativa e
o entendimento de que a Educagio Fisica era uma cién-
cia. Assim o “status™ da &rea se sustentava através da
manutengao deste jargao “ciéncia”.

Hoje este entendimentc passa muito mais pela
preocupacao em legitimd-la enquanto uma drea eclética
que congrega em seu corpe de conhecimento varias
ciéncias e, que se entende como uma prética pedagogica.
Assim, este novo entendimento tem levado 3 confecgio
de um material muito mais variado e cheio de produgdes
nao so quantitativo mas também qualitativo, onde os
questionamentos sociais, filosoficos, pedagégicos, fisi-
cos, motores, psicologicos e outros passaram a ser discu-
tidos em uma amplitude muito maior.

E, dentro deste repensar da pratica e da teoria da
Educagao Fisica, tém participado com umn papel funda-
mental a0 avango da mesma, as diversas publicagoes de
periodicos. Porém, muitas das iniciativas acabaram por
ficar apenas em uma ou duas edi¢des pela falta de um
methor planejamento dos aspectos téenico-financeiro,
sem contar a anlise do aspecto de produgio de material
editorial que é imprescindivel ao sucesso de qualquer
publicagao.

Apesar de entendermos que a grea teve avangos
significativos, ainda sofremos pela falta de uma produ-
¢ao técnico-cientifica mais- consistente, ou seja, o pensar
€ a escrita estio reduzidos a alguns poucos pensadores
da drea acarretando, em muitas vezes, na apresentagio
de propostas e trabalhos sem uma andlise mais critica e
participativa. E imprescindivel, para contribuir a este
avango, que outras pessoas se prontifiquem a apresentar
suas idéias, opinides e proposigdes de encaminhamentos
para a Educagho Fisica.

Entao, ao apresentarmos este panorama gueremos
justificar que o encaminhamento da linha editorial da
Revista da Educagao Fisica/UEM, tem se baseado na
oferta de um veiculo de informagio aberto as mais di-
versas formas de exposigio de trabalhos. Entendemos
que a produgdo nacionat ainda necessita de um veiculo
mais eclético para poder oportunizar a todos que quei-
ram iniciar suas experiéncias dissertativas. Contudo, ten-
tamos e, acreditamos estar conseguindo a contento, man-
ter um nivel aceitivel de periddico técnico-cientifico.

Mas este quadro que vivemos tende, dentro de
uma visdo olimista da drea, a se definir em centros de
estudos de aprofundamento em todo o pais. Como ja os
temos no caso de Santa Maria-RS com as dreas de

aprendizagem motora e biomecanica, USP-Sio Paulo
nas areas de desenvolvimento motor ¢ biomecénica, CE-
LAFISC-530 Caetano na drea de fisiologia do esforgo, e
outros. No caso da UEM-Parand, existe uma forte ten-
déncia 2 area pedagdgica conforme os trabalhos desen-
volvidos e as propostas de trabalho apresentadas para
serem desenvolvidas a nivel de pos-graduagio — lato e
stricto-senso. Com isso, queremos afirmar que a curto
prazo poderemos ter publicagoes especializadas pas di-
versas areas como aconiece em outros paises — Estados
Unidos, Alemanha, Portugal, Franga. Hoje, algumas pu-
blicagaes ja tentam teabalhar deniro desta perspectiva. E
o caso do CBCE que trabalha as revistas dentro de di-
versas fematicas cenirais, porém com chances de se
aproveitar artigos importantes mesmo que fora da tema-
fica. A revista Motrivivéncta também iniciou seus traba-
thos dentro da mesma linha, contudo a periodicidade
n3o vem sendo cumprida. Ja outras publica¢bes da area
tendem a uma linha mais eclética como citado anterior-
mente. Isto vem demonstrar o que temos afirmado ao
longo deste texto. O momento ainda é o de oportunizar
as varias iniciativas e, num foture proximo, criarmos pe-
riédicos especializados. Vejo este caminho como o mais
l6gico para © nosso futuro.

C) ASPECTO FINANCEIRO

O aspecto financeiro €, praticamente, o que deter-
mina a continuidade ou nao de um periddice. Como jd
citado anteriormerte, muitas iniciativas param frente aos
entraves financeiros. Os fomentos de érgios estatais es-
tdo cada vez mais minguados. Nunca foram bons e ago-
ra, neste novo momento de crise, as chances de se con-
seguir alguma verba publica se reduziram ainda mais.

O gue se tem tentado neste momento € a venda de
espagos para publicidade. Alids esta iniciativa tem atin-
gido quase que a totalidade das publicagoes cientificas.
O exemplo maior deste modelo é a Revista do CBCE
que estava com sua periodicidade afetada pela falta de
recursos e, com a venda de espagos publicitdrios, conse-
guiu recuperar a periodicidade e também a credibilidade
de seus associados.

No caminho desta iniciativa também a Revista da
Educagao Fisica da UEM. Pois como apresentamos no
inicio deste relato, a reitoria tinha assumido apenas o
ponta pé inicial. A crenga de que terfamos a continuida-
de deste auxilio era apenas de nossa parte — o Departa-
mento. E como todos sabemos, a crise das instimigbes
publicas €& notoria e as instituicdes educacionaisfuniver-
sidades, nac estdo conseguindo dar conta de sua manu-
tengao basica com a verba que é enviada pelo governo,
quiga, auxiliar na publicagio de periodicos cientificos.
Entac, novas medidas de custeio e manutengao do perio-
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dico iiveram de ser tomadas. Assim, no ano de 1992 sai-
mos i venda de espagos publicitarios, o que nos deu um
retorno suficiente para a manutengdo do periodico. E
também como medida salvadora do periddico foi a ven-
da do mesmo e, como resultado deste tiltimo ponto, con-
seguimos um maior reconhecimento para o mesmo. E
dificil de aceitar, mas nossa clientela acostumou-se a va-
lorizar aquilo que paga e nio aquilo que ganha. Infeliz-
mente nossa cultura reforga este tipo de conduta.

Portanto, fica indiscutivel o planejamento adequado
do aspecto financeiro para o sucesso de iniciativas como
a de publicar um periédico.

D) CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de todas as dificuldades em se publicar um
periddico, temos a ressaltar que a satisfagio de fazé-lo e
vé-lo nas méos de diversas pessoas & bem maior do que
todo o desgaste em consegui-lo.

Contudo, neste momento final gostaria de tecer al-
gumas consideragdes no sentido de canalizarmos melhor
nossos esforgos rumo & criacio de uma categoria que
realmente fizesse uso de todo este material que circula
pelo nosso pais.

Sao mwitas as publicagdes de nossa drea. Nos tti-
mos dez anos novas iniciativas se concretizaram, apesar
de algumas delas terem sucumbido, boa parte ainda re-
siste bravamente a esse momento de crise. Assim, torna-
se imprescindivel que os resistentes fortalecamm-se cada
vez mais e, para que isso ocorTa, & necessario:

a) que os docentes de forma geral se preocupem mais
em relatar suas experiéncias dando assim, possibili-
dade de uma manutengio de material editorial a to-
dos estes periddicos;

b) que os docentes universitirios coloquem como propo-
sito a produgao minima de um “paper” anual. Em to-
dos os paises mais desenvolvidos isto é obrigagéo
para manutengio do emprego. No Brasil € um ideal;

¢) que os cursos de pos-graduagao exijam de seus cursis-
tas a produgio de material editorial para manter estes
periodicos;

d) que as instituigbes universitirias divulguem e exijam
o consumo de um maior mimere de periodicos possi-
vel. Pois a falta de costume e, por que nac dizer, a
fraca formacio oferecida em nossa Area, impossibili-
fa até mesmo que estes graduandos absorvam o que
se apresenta nos diversos periodicos, ou seja, nio
conseguem CONSUINr as pesquisas;

e) que os professores da rede estadual de 1° e 2° graus,
possibilitem aos seus alunos o acesso a estes periodi-
cos com a finalidade de mostrar como se produz co-
nhecimento dentro da area da Educagio Fisica;

f) que os responsaveis pela produgiio dos diversos perio-
dicos da drea ndo se intimidem em vender 0s espagos
vazios. Esta, com certeza, nao era a idéia inicial, mas
as condigdes atuais nos cbrigam a tomar este tipo de
atitude. O mais importante € termos em mente que o
que vale € a divulgagiio da nossa produgio de corhe-
cimento, nio o pudor de ter uma publicagao limpa. E
claro que o cuidado em nio vender a alma € impor-
tante. Cuidados como o da venda de espagos para
empresas que vendem cigarros/bebidas alcodlicas de-
vem ser tomados, pois nao cairia bem para uma drea
que diz cuidar da saide divulgar empresas deste
ramo;

Assim, esperamos ter contribuide com nossa expe-
riéncia para que outras iniciativas possam ser conclui-
das. Nossa drea estd em construgao ¢ o papel dos perio-
dicos nessa fase ¢ de fundamental importancia.
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artigos complementares

EXPERIENCIA: uma Categoria Central na Teoria Didatica das Aulas Abertas

1. O QUE E EXPERIENCIA?

Os diferentes esforgos sobre “aulas abertas”™ sdo di-
rigidos pelo senso comum orientados para uma aprendi-
zagem relacionada 4 experiéncia ou relacionadas ao
mundo da vida.

A legitimagdo do senso comum é percebida, mui-
tas vezes, antes de que possamos, realmente, legitima-la.

E impressionante como que a pergunta sobre o que
significa experiéncia para a vida hutnana e para a exis-
téncia do homem sempre & colocada pelos filosofos e
pedagogos. Deste fato pedemos tirar duas conclusoes di-
ferentes:

a) para a diddtica da Educagao Fisica nic vale a pena re-
fletir novamente sobre esta questio ou,

b) o professor que gueira estruturar contextos de apten-
dizagem e de agio deve preocupar-se com é€sta
questao.

Desejo aqui referir-me a segunda conclusio. Pri-
meiramente estou perguntando, o que significa experién-
cia no dia-a-dia? O que acham os homens quando falam
da experiéncia? Por exemplo: a) tenho bastante expe-
riéncia; b) nds $6 adquirimos conhecimento através da
experiéncia; c) cada pessoa faz sua experiéncia.

Nestas declaragbes a experiéncia surge, por um
lado, como wm termo conirdrio ao termo aprendizagem
e, por outto lado, no entanto, como um pressuposto para
a aprendizagem desta. Aqui, experiéncia surge como um
meio de conhecimento, como um produto acumulado e
ao mesmo tempo como um processo acompanhando a
vida. Experiéncia como um momento ativo, mas tam-
bém cemo um momento passivo, como um resultado ob-
jetivo, mas com um significado subjetivo.

Em vista a estas conotagbes diferentes do termo,
parece dificil responder a pergunta: o que € experiéncia?
Utna compreensao do dia-a-dia diz: sobre experiencia a
gente nao pode brigar. E o filésofo KANT afirma que
todo conhecimento comega da experiéncia. Acho que €
errado quando queremos desmanchar o tecido das com-
preensoes diferenies do termo experiéncia. Penso que

Prof. Dr. Reiner Hildebrandt
Universidade de Osnabriick
Republica Federal da Alemanha

podemos acertar isto e pensar o que podemos ganhar
quando tomamos como ponto de partida os pensamentos
novos desta multiplicidade de significados da expe-
riéncia:

— condigiia e acontecimento;

— vivéncia subjetiva e conhecimento objetivo;

— aquisi¢iofapropriagiio ativa e sofrimento passivo pe-
las quais minha atengio se dirige s situagdes ¢ aos
processos, nos quais e sobre as quais a experiéncia se
constitui. Volto-me s situagoesfas condigoes ¢ aos
processos que possibilitam ou impossibilitam expe-
riéncia.

As experiéncias sociais construidas, muitas vezes
sociaimente pré-determinadas, assim como as possibili-
dades de assimilagho pelos sujeitos, provavelmente se-
rio problemas bdsicos dentro do interesse didatico. Este
interesse diddtico nem quer ignorar os contextos do pen-
samento, da agio e da vivéncia do aluno, nem quet su-
por de maneira ingénua que estas atitudes sao auténticas.
Pelo contrdrio, querc dizer, que nossas possibilidades de
fazer experiéncias dependem das condigdes materiais e
sociais e, também, da configuragic destas condigdes.
Estas condigdes sociais e materfais podem oferecer mui-
tas possibilidades de experiéncias ou podem bloqued-las.
Como podemos fazer ou ndo e quais experiéncias deter-
minam a forma aparente da realidade no presente e no
futuro? Experiéncia é ao mesmo fempo produgéo e re-
cepgao da realidade. Isso torna impossivel a realizagio
de um confronto entre experiéncia e conhecimento, Ex-
periéncia nio copia simplesmente a realidade ¢ nio dei-
xa o stjeito e a realidade inalterados. Finalmente, quero
afirmar, que depois destas reflexdes, a pergunta “o que ¢
experiéncia?” ndo tem mais relevancia. Relevancia didd-
tica tem um processo dialético da constituigao e aquisi-
¢ao da experiéncia.

No que se refete ao primeiro ponto pergunto:
como este processo dialético da constituigao ¢ da aquisi-
¢a0 da experiéncia estd configurado no “mundo da
vida™? No que se refete ao segundo ponto pergunto:
como este processo se configura na aula de Educagio
Fisica?
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2. A CONFIGURAGAO DO PROCESSO
DIALETICO DA CONSTITUICAO E DA
AQUISICAO DA EXPERIENCIA NO
MUNDO DA VIDA. OU: o antagonismo do
conhecimento cientifico e da experiéncia da
vida diaria

Nosso mundo de vida é caracterizado por um au-
mente do conhecimento técnico. Este fato, que nés con-
sideramos como progresso, fambém pode ser descrito
como uma extensao do conhecimento cientifico e como
um desprezo a um conhecimento que tem sua origem na
experiéncia do dia-a-dia, no seu mundo da vida.

Espagos elementares da experiéncia como morar,
trabalhar, mudangas de local, educagio das criangas, a
propagagio ou reprodugio da espécie, etc., raras vezes,
sao estruturadas pela agio concreta do homem ou pela
experiéncia do mundo da vida, mas sim produtos da ati-
vidade cientifica.

Os homens hoje nao aprendemn mais conhecer seu
mundo pelas agdes concretas ou pelo encontro com os
fendmenos, mas sim por uma visao das coisas ou dos fe-
ndémenos, que os especialistas tém ou, entdo, o que eles
projetam destas coisas ou fenomenos.

Uma pequena estoria pode exemplificar a diferen-
¢a: 0 que os homens fazem em contextos cientificos e
em contextos do mundo da vida do dia-a-dia.

Um professor da fisica e um camponés observam
como o sol se pde. Os dois estdo calados. Depois de um
tempo, o professor interrompe o siléncio. Curiosamente,
isto &, na realidade, nao € verdade que o sol se poe. Nos
giramos junto com a terra, que € redonda, para tras. De-
pois de um pequeno intervalo, o camponés responde:
Vocé acha isto realmente? Se € assim, por que nds nio
caimos?

Queria comentar esta cena: teriamos nas escolas
criangas que ainda possuein a mesma inseguranga em re-
lagio aos seus sentidos tal quai este velho camponés?
Neste caso, coloca-se a necessidade de ensinar o sistema
de Copérnico de forma mais veridica. Mas, e quando o
professor nao fem competéncia para ensind-lo? Deixa de
fazé-lo desta forma? Com este comentdrio coloco ao
mesmo tempo a petgunta sobre as conseqiiéncias que
acontecetn, possivelmente, da determinagio do conheci-
mento cientifico sobre a prixis do mundo da vida. Entre-
tanto, nos estamos bem cientes de que o conhecimento
cientifico nio so se reflete no mundo da vida, mas sim
muda de uma maneira incontrolével.

Nos nao andamos mais nos mesmos caminhos, nao
tomamos mais a mesma agua, NAo respiramos mais o
mesmo ar, a paisagem e as cidades mostram uma face

bastante diferente daquela de tempos anteriores. A cién-
cia é urna forma da pritica humana; sua técnica € o re-
sultado da ciéncia que domina sobre as atitudes huma-
nas, bem como, sobre a natureza. Os homens tém a ne-
cessidade de seguir esta influéncia expansiva da ciéncia.
Mias isto somente tem sucesse em nossa sociedade tecni-
ficada quando os especialistas cientificos assumem a so-
lugdo dos problemas. Nossa pratica da vida nao € carac-
terizada pelo fato de que nosso conhecimento didrio se-
ria mais iluminista, pelo contrdrio, € caracterizado pelo
fato de que a necessidade de solucionar problemas € de-
legada aos especialistas. A conseqiiéncia fatal € que a
experiéncia do dia-a-dia perde sua competéncia crescen-
temente. Temos uma separagio entre a experiéncia do
mundo da vida do diz-a-dia e o conhecimento cientifico.
Vejo o perigo da desvalorizacao da experiéncia cotidia-
na.

Da minha apresentagao até agora quero tirar dois
problemas didéticos:

a) Fica claro que nds nao podemos ignorar a determina-
¢ao do conhecimento cientifico no mundo da vida —
o conhecimento téenico em pontos da nossa vida dia-
ria. Mas fica claro também que nds nao podemos
desprezar o conhecimento cotidiano, a experiéncia do
mundo da vida. Os dois dmbitos da experiéncia e do
conhecimento diferenciam-se claramente na maneira
da sua produgio. Isto se torna importante para refle-

“xoes diddticas.

b) Se o processo da cientificagao é ligado com uma per-
da da experiéncia do mundo da vida, torna-se neces-
sario examinar se estas perdas atingem fundamentos
existenciais humanos ¢ se a racionalidade da ciéncia
mostra-se como uma grande hipocrisia (GRUPO DE
TRABALHO PEDAGOGICO — UFSM/UFPE,
1991).

Parece-nos importante relacionar este problema
para a disciplina da Educagdo Fisica, porque aqui o co-
nhecimento e a organizagdo da ciéncia influencia nossas
experiéncias fisicas e corporais. Minha hipotese € que na
Educagao Fisica aprendemos a perceber e sentir mais a
cada dia o que existe para ser percebido e sentido con-
forme a realidade técnica ¢ fisica.

Assim, vejo o grande perigo de uma desvaloriza-
¢ao da experiéncia do mundo da vida e uma supervalori-
zagao das estratégias de agio racionalistas e com isto um
aumento da dependéncia que, porém, nio ¢ evidente.

2.1. A experiéncia do mundo da vida

A seguir gostaria de explicar o que entendo por ex-
periéncia do mundo da vida. Em primeiro lugar, a expe-
riéncia do mundo da vida € a experiéncia dos sentidos e,
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com isto, a experiéncia do mundo da vida é ligada ao
corpo. Partindo desta determinagio os fenomendlogos,
como por exemplo MERLEAU PONTY (1975) ou os
psicdlogos da Gestalt (WEIZSACKER, 1966) investi-
gam a capacidade humana de percepgao, de orientagio e
de aprendizagem. Os sentidos estdo no corpo, por isso, a
experiéncia do mundo da vida é um tipe de experiéncia
cinestésica. Nos ouvimos um som afinado, nés cheira-
mos um cheiro forte, nds vemos uma cor pastel. Eu pos-
so sentir o som afinado no corpo, posso ver o fio da la-
mina. A experiéncia cinestésica abre a estrutura das coi-
sas. Historicamente, a ciéncia natural como por exemplo
a fisica, estava ligada s experiéncias dos sentidos, mas
hoje as ciéncias naturais estdo completamente desligadas
das experiéncias dos sentidos. Uma causa ¢ o tipo empi-
rico-analitico da pesquisa. Experiéncia cientifica hoje ¢
experiéncia dos aparelhos. Os aparelhos tém a funcao da
definigio do problema. O que nos sentimos do frio, do
calor, da luz, etc., sdo, nos termos fisicos, oscilagoes das
moléculas ou ondas magnéticas. Para uma experiéncia
do mundo da vida ndo é possivel aceitar, por exemplo,
calor como um tipo de energia do movimento ou cor
como um comprimento de onda de luz.

Em segundo lugar, a experiéncia do mundo da
vida é caracterizada pela sua indefinigao ¢ pela polariza-
¢do das suas qualidades. Temos coisas pesadas e leves,
dias frios e quentes, somos altos e baixos.

Para a ciéncia é decisivo o especializar-se, o cons-
truir inequivoco pela decomposicio. O delineamento ¢ a
quantificagdo de um fendmeno possibilitam uma compa-
rag2o ¢ um controle objetive. Na ciéncia é necessério
configurar situagdes objetivas como condigao bésica
para investigar um fendmeno. Sé nas situagdes “clini-
cas” mostra-se um fendmeno bem claro e inequivoco.

A experiéncia do mundo da vida niie segue o prin-
cipio da identificagio da objetividade como a experién-
cia cientifica. A experiéncia do mundo da vida segue o
principio da futa subjetiva, da investigagio subjetiva
com o mundo. O resultado é, conseqiientemente, “minha
experiéncia”. O principio da experiéncia de HEGEL
(1973) implica exatamente esta subjetividade, quando
ele escreve que para uma aceitagiio do mundo o homem
tem que ficar presente, presente com seu corpo integral-
mente.

As ciéncias naturais tentam sobrepujar e eliminar
esta subjetividade. Experiéncia significa aqui, a repeti-
¢ado da experiéncia dos outros. Aqui estamos num ponto
importante para reflexdes diddticas. A experiéncia do
mundo da vida ndo pode ser reduzida 4 identificagio das
datas ou coisas existentes. As datas ou as coisas estio li-
gadas com desenvolvimentos historicos, sociais ¢ bio-
graficos, que o sujeito deve produzir e construir no pro-
cesso da luta coin seu mundo. E a insubstituivel histéria

da experiéncta de cada um que define suas possibilida-
des dentro das mesmas. O que podemos saber depende
disto, como e quais experiéncias realizamos.

2.2 — O processo da constituigio da experiéncia

A seguir quero dirigir meus pensamentos mais
para a disciplina da Educagao Fisica. Quero perguntat:
A redugio das experiéncias auténticas e a redugio das
experiéncias do munde da vida, cada vez mais acentua-
das, tém trazido que tipo de conseqiiéncias ao sujeito
aprendiz? O que significa a limitago causada pela orga-
nizagao técrica da natureza e da vida s experiéncias ci-
nestésicas das criangas?

Nos sabemos que o homem nio entra no mundo
pelo intelecto mas sim pelo seu corpo. Isto é um fato ba-
nal. Contudo, este fato banal tem um significado impor-
tante: este fato nos explica que nosso “conhecer” tem
que ser ligado com as coisas do mundo, com as coisas
fora do corpo. No processo da experiéncia, o sujeito ten-
ta configurar estas coisas de uma maneira que corres-
ponda com sua experiéncia corporal e sensivel (SAN-
TIN, 1990:52 seg.).

PIAGET (1978) caracteriza este processo de cons-
tituigdo das experiéncias com os termos da acomodagio
e da assimilagdo. Ele explica, claramente, que o sujeito
nao faz experiéncias pela recepgio passiva, mas sim so-
mente num processe dialético ativo. Nesle processo de
acomodagio e de assimilagdo, o sujeito ganha experién-
cia, expetiéncia sobre si mesmo e sobre as coisas do
mundo. Neste processo o sujeito ganha uma identidade.
Os trabalhos de PIAGET (1978), BETTELHEIM
(1977), SPITZ (1967) e outros psicélogos demonstram
as mutilagdes do sujeito quando nio pode interferir ne
seu mundo. Quando o sujeito sente a impoténcia em in-
tetferir no seu mundo fica sem possibilidades de realizar
expetiéncias.

A propria capacidade de agio e o conhecimento
sobre esta capacidade ¢ um pré-requisito bdsico 4 capa-
cidade de experiéncia. Como conhecimento tem seu ini-
cic na experiéncia, assim experiéncias comegam com
agdes proprias e, af, esta incluido uma dimensdo corpo-
ral-sensivel. Néo existe uma substituigio para experién-
cias que a gente pode fazer na luta ativa com a realidade
das coisas e a realidade social. A experiéncia cientifica
nac pode entrar no lugar da experiéncia do mundo da
vida (MOREIRA, 1991:42). Quando isto acontece ¢
Ppago o prego cerrespondente a capacidade corporeo-sen-
sorial. Minha hipétese é que os processos de aprendiza-
gem nas escolas e aqui também na Educacio Fisica, se
configuram de uma maneira que nao possibilitam expe-
riéncias sensoriais, isto é, experiéncia do mundo da vida.
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Mas como é possivel reintegrar aos processe de
aprendizagem momentos das experiéncias sensoriais?
Com base em meus conhecimentos sobre a discussdo di-
datica no Brasil, pude constatar que a maioria dos livros
didaticos e das aulas de Educagéo Fisica partem do fend-
meno social embasados no significado do esporte. Estas
posigdes didaticas tém como tarefa introduzir os alunos,
bem cedo, na realidade social do esporte e na qualifica-
¢ao dos mesmos a participagdo em contextos de agio es-
pecificos do esporte (MOREIRA, 1991:174, GRUPO
DE TRABALHO PEDAGOGICO UFPE/UFSM, 1991,
cap. 2).

3. 0 PROCESSO DA EXPERIENCIA NAS
AULAS DE EDUCACAO FiSICA
TRADICIONAIS

Como e quais experiéncias sao configuradas quan-
do a Educagio Fisica escolar se orienta na introdugao
dos alunos ao esporte? A tese de que nossa agio de mo-
vimento crescente ¢ organizada como agio esportiva e
que tal medo de agdo também impoe, tendencionalmen-
te, no esporte escolar nao & muito nova (HILDE-
BRANDT & LAGING, 1986). “Corret” por exemplo,
apresenta-se como o “correr esportivo”, o “sprint”, a
partida baixa, o trecho longo. Isto ocorre em pistas, so
pela esquerda. Um jogo caracteriza-se como jogo espor-
tivo: para poder jogar & preciso conhecer as técnicas e
taticas dos jogos esportivos. “Natagio” é “natagio es-
portiva” e & definida por técnicas de natagao, virar, na-
dar em raias, na superficie da dgua, trechos de 50 m,
aguas semn ondas, etc.

Os exemplos evidenciam que a aprendizagem de
movimento na aula de Educagdo Fisica como problema
de ensino-aprendizagem contém a adaptagao i formas
esportivo-motoras estereotipadas.

Nas aulas de Educagio Fisica os espagos de agio e
de interpretagio com respeito a uma adogfo da realidade
de movimento sdo muito limitados no sentido do esporte
formal, determinado por regras. Os espagos de agao de
interpretagao ainda sao limitados pelos espagos de movi-
mentos e apareihos de movimente que, primeiramente,
tém carater esportivo como piscinas, gindsios esportivos,
aparelhos de gindstica, campos esportivos, etc.

Também os problemas de ensino-aprendizagem na
aula de Educagio Fisica parecem estar de forma cres-
cente, reduzidos a encaixar os alunos nas trilhas de mo-
vimentos ji colocadas. Todos nés conhecemos as usuais
concepgdes de métodos especificos ao esporte que de-
vem criar uma realidade esportiva aceitavel também as
criangas. Como exemplos temos: apresentagio de séries
metddicas de exercicios de aproximagio para formar fi-

nais de modelos fixos de movimentos; processos peda-
gogicos emn seqiiéncias pré-determinadas, independente-
mente, sem considerar o nivel dos praticantes com o
proposito de aprendizagem dos jogos institucionalizados
(mini-volibel para se chegar ao volibol). Entao, pode-
mos constatar que as relagdes de interagdo numa aula de
Educacio Fisica, que tem o esporte formal como assun-
to, sdo claras. Na aula de Educagao Fisica, a suposta har-
monia de sentido entre esporte fora da escola e espoerte
na escola, reduz a interagio como negociagio de signifi-
cados ao simples entendimento esportivo — sobrepujar.
O protllema que vejo € que a luta motriz com o ambiente
material e social € limitada para solugoes esportivas de
movimento. Por isso, a luta motriz com o ambiente per-
de aquele multi-significado, que ¢ caracteristica para a
experiéncia do munde da vida. Na atual discussao dida-
tica nae ¢ importante ¢ que pode ser significante para os
sujeitos com suas particularidades individuais, mas sim,
a tentativa de aproximagao aos rendimentos motrizes
pré-determinados pelo esporte, que sdo aceitos como
corretos. As séries metodologicas de exercicios que bus-
cam a aproximagio de formas finais de modelos fixos de
movimento servem 4 fungio de limitar os movimentos
humanos para habilidades especiais, isto &, habilidades
especificas de movimentos esportivos. As experiéncias
do sentido tém importincia no esporte somente quando
servem ao aumento do rendimento. Mas também aqui
esta experiéncia total tem que ser separada e neutraliza-
da. A totalidade da experiéncia do sentido como expe-
riéncia cinestésica nao ¢ mais um tema. Ficamos orgu-
Ihosos quando podemos construir lugares de movimento
que tephant comeo objetive o nivelamento das difesengas
das condigdes. Esquecemos, aqui, que estes lugares de
movimento sio, a0 mesmo tempo, lugares da corporali-
dade, lugares que permitem a existéncia de diferentes
percepgdes sobre o sentido do homem.

Como podemos mudar esta situagao? Como pode-
mos enfrentar estes bloqueios das experiéncias necessa-
rias nas aulas de Educagao Fisica escolar? Quais
idéias/pensamentos, como professores de Educagio Fisi-
ca, podemos construir para uma configuragio das aulas
aberfas ds experiéncias na Educagdo Fisica, enquanto
mudangas comuns de nossas condigoes de vida ainda
nao sio possiveis?

4. CONDICOES PARA UMA AULA DE
EDUCACAO FiSICA ABERTA AS
EXPERIENCIAS SUBJETIVAS

Gostaria de formular, com um olhar retrospectivo
para exemplos, diferentes aulas de Educagao Fisica com
condigbes & uma aula aberta as experiéncias subjetivas.
Em primeiro lugar descreverei alguns exemplos praticos
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gue estao publicados no livro VISAO DIDATICA DA
EDUCACAQ FISICA (GRUPO DE TRABALHO PE-
DAGOGICO UESM/UFPE, 1991):

1} As professoras MERCIA & ELIANE (1991:54 seg.}
tematizam o embalar e o balangar fora da visio da gi-
nastica olimpica, vivenciam estas experiéncias subs-
tanciadas na sensagio e na vivéncia como totalidade
da agao. As situagdes de movimentos foram construi-
das pelos proprios alunos com ajuda das professoras.
Questdes problematizadoras foram formuladas:

a) Como a gente chega a parada através de um embalo
efou balango?

b) Como a gente pode embalar e balangar bem alto?

2) Os professores CARDOSO, WENCESLAU E
AMAURI (1991:65 seg.) tematizam o “saltar” fora
do sentido do atletismo. O tema é tematizado con-
frontande os alunos com a tarefa de procurar possibi-
lidades de saltar no seu ambiente natural da escofa.
Os alunos descobrem um pequeno desnivel no gra-
mado, um muro, uma arvore, pogas d’agua, um corte
no terreno e um fosso.

A segunda auia teve como objetivo que os alunos
percebessem, conscientemente, o propeio voo. O tema
foi “saltar do chao e voar™. Na terceira aula foi tematiza-
do o saltar com uma vara. O professor colocou dois pro-
biernas aos alunos:

a) Como a gente pode saltar com as varas?

b) E possivel saltar mais alto e longe com a ajuda da
vara?

3) A professora MICHELI ORTEGA (1991:91 seg.}
descreve diferentes perspectivas de agio no elemento
dgua.

a) a perspectiva embaixe da dgua, aqui: afundar-se na
agua, iocomover-se embaixo da gua, trazer ar para
baixe da agua;

b) a perspectiva da propulsdo: quais possibilidades de
propulsac temos?

4) A professora VERA COSTA (1991:76 seg.) desen-
volveu um curso da dancga brasileira “bumba meu
boi”. Os alunos devem conhecer movimentos brasi-
leiros tradicionais. Eles convidaram um mestre que
Thes contou o significado historico desta danga, mos-
trou-lhes fotos e imagens da danga. As criangas de-
senvolveram os requisitos e aprenderam a danga.

5) O professor HILDEBRANDT (1991:101 seg.) desen-
volveu com estudantes um curso de gindstica, enten-
dida como jogar e movimentar-se em e com
aparelhos & materiais. Os ternas sio embalar, balan-
gar, saltar, subir, equilibrar.

Os exempios tém duas coisas em comum:

1) Eles ndo mostram novos aspectos de movimentos e de
corporalidade, mas sim resgatam aspectos perdidos;

2) Eles tentam copfigurar a aula de Educagfo Fisica de
uina maneira, gque permite aos alunos entrar de forma
auténoma em contato com o conteudo e os outros
participantes, juntamente com suas individualidades.

O psicélogo STRAUS (1978) diferencia o movi-
mento vivo do movimento das coisas mortas. Quando
nds pegamos esta diferenga e a valorizamos come crité-
rio pedagdgico, entiio € proibide exigir das criangas for-
mas de movimentos que sio ensinadas conforme um
modelo de aprendizagem pré-determinada — passo a
passo. Um desmembramento do movimento impede a
disputa atuante e conscientizadora, um desmembramen-
to torna impossivel uma retirada para as intengoes indi-
viduais.

Quando seguimos as implicagbes pedagogicas de
PIAGET (1978), entdo o planejamenio ¢ o ensino da
aula de Educagio Fisica tem que considerar dots conhe-
cimentos fundamentajs: de um lado os alunos ém que
ter liberdade de atuar autonomamente. Isto é necessario
porque saber & conhecer sdo processos cognitivos indivi-
duais, que cada crianga, cada individuo, tem que fazer
por si mesmo. Sao processos que ndo podem ser substi-
tuidos pela instrugio conhecimento e por formas técni-
cas de movimento. De outro lado, os alunos tém gue ter
possibilidade de atuar autonomamente. Isto se refere a
uma compreensio de movimento na qual o movimento
fica fundamentalmente acessivel a interpretagao e confi-
guracao individual. Com isso nao penso em uma confi-
guragio estilista individual de uma forma técnica de mo-
vimento, mas sim a procura individual desta forma que €
denominada, na aniropologia pedagogica, com o termo
“acio explorativa™ (ROTH, 1967), ou na teoria da GES-
TALT com o termo “liberdade criativa” (METZGER,
1975).

Este conhecimento participativo é o contetido es-
sencial do termo experiéncia. O movimento mecanico €
neutro e por isso morre, 0 movimento vivo depende fun-
damentalmente da participagao consciente do sujeito.
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A CIENCIA DO MOVIMENTO HUMANO COMO AREA DE
CONCENTRACAO DE UM PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

() trabalho desenvolvido ao longo de duas décadas
ne Centro de Educagao Fisica e Desportos da Universi-
dade Federal de Santa Maria, notadamente os ultimos
anos, permite afirmar que nossa preocupagao nao foi di-
rigida somente a formagac de profissionais da Educagio
Fisica ou ao estudo do movimento humano per se, mas
tambeém aqueles que trabalham em campos profissionais
onde o movimento humano se faz presente, como a er-
gonomia, danga, artes, esporte, reabilitagao, medicina,
engenharia, fisioterapia, enfermagem, bioengenharia,
educagio especial, etc.

Diante de tamanha abrangéncia, a designagao Cen-
iro de Educaglo Fisica e Desportos bem como a utiliza-
¢ao dos termos Educagao Fisica efou Esportes para de-
signar um campo de estudos, fornou-se restrito para ex-
plicarfabranger o tipo de trabalho e a geragio de conhe-
cimentos gue desenvelvemos, principalmente no Progra-
ma de Pés-graduagio (Especializagao, Mestrado e Dou-
torado) e no Laboratério de Pesquisa e Epsino do Movi-
mento Humano. Assim, a incongruéncia existia somente
na denominagae, pois na realidade ja tinhamo-nos torna-
do um Centro de Ciéncia do Movimento Humano, nio
obstante as dificuldades de uma estrutura de Universida-
de onde a profissao e a disciplina académica tendiam a
perfencer ao mesmo feudo.

Esta abordagem que buscavamos adotar, comum
as MULTlIversidades {Lawson, 1989} amplia a visdo de
inter-relacionamento das diversas dreas profissionais que
tem no movimento humano parte ou a totalidade do foco
de estudos e, conseqlientemente remete-nos a busca des-
te corpo de conhecimento comum, que pode ser designa-
do Ciéncia do Movimento Humano.

Movimento € wn aspecto crucial da vida do ser
humano, Nao somente para possibilitar-lhe caminhar, jo-
gar ou manipular objetos, mas para seu desenvolvimento
evolutivo. Assim posto (Schmidt, 1987), o estudo do
movimento humano nao necessita de outras justificati-
vas além do seu significade em termos da evolugdo da
especie humana.

Jefferson T. Canfield*

O homem em movimento é um organismo
multi-fatorial. Estes fatores interagem dentro
do homem, entre as pessoas e na relagdo do
homem com seu meio ambiente. Seja qual for
a posicao que se adote sobre a organizacdo
hierdrquica destes fatores e suas inter-rela-
¢oes que determinam as caracteristicas do
movimento observado, eles participam juntos
no sistema interativo do homem e seu meio
ambiente. As dicotomias mente-corpo, arte-
ciéncia, individual-social no estudo do ho-
mem em movimento, embora tenhan contri-
buido para a construgdo do conhecimento
também, tem criado obstdculos para seu ple-
no entendimento (Brooke & Whiring, 1973).

Com o objetive de proporcionar suporte académi-
co para suas alividades profissionais as Institui¢oes for-
madoras de recursos humanos desenvolvein efon organi-
zam um corpo de conhecimentos relevante para esta for-
macao. Assim, nao devemo-nos surpreender comn as di-
ferengas de opiniao sobre o conteudo deste corpo de co-
nhecimentos, a maneira como ele deva ser gerado ou o
nome a ser-lhe dado.

Parece nao haver consenso sobre uma Teoria da
Educagdo Fisica/Esporte/Movimento Humano/Motrici-
dade Humana/Atividades Fisicas que fornega as bases
para a integracio tedrica dos contelidos ¢ métodos,

Os argumentos distintos de sustentagio sobre o
focofobjeto desta sonbada Ciéncia sao normalmente
convincentes, permanecendo assim a indefinigao.

Emborta a indefinigao, parece que Movimento Humma-
no (Renshaw, 1973) satisfaz as condigdes para ser um cam-
po de conhecimentos, embora sua natureza nao homogénea.

Uma ciéncia do Movimento Humano, que tem no
movimento humano seu foco de estudos €, no nosso en-
tender, menos atomizada que uma Ciéncia da Educagio
Fisica (Henry, 1978) do Esporte. Esta tomada de posicao
indica uma preferéncia por uma abordagem holistica do
homem em movimento.

* Professor Titular-Doutor do Centro de Educagio Fisica e DesportosfUniversidade Federal de Santa Maria, RS.
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Enquanto nosso tnico objetivo como Instituigio
formadora de recursos humanos era a de preparar licen-
ciados em Educagao Fisica (Curso profissionalmente
orientado), a preocupagio dos docentes e especialistas
em curricule lotados no Centro de Educagdo Fisica e
Desportos, era o de proporcionar aos estudantes um cor-
po de conhectinentos (filoséfico, do homem, da socieda-
de) e um conjunto de habilidades especificas (conheci-
mento técnico) que permilissem a eles, apos um periodo
de experiéncias, estarem habilitados para o exercicio da
profissdo denominada Educagao Fisica.

A medida que aos docentes do CEFD foi oportuni-
zado a formagao académica a nivel de Pos-graduagio
(Sensu Stricto) delineou-se uma nova visao de campo de
conhecimentos, passando a licenciatura em Educagao
Fisica representar uma parte deste campo e nao a dnica
alternativa de aplicagdo do movimento humano.

Enquanto que a nivel de graduagio nao houve, até
entao, resposta a esta nova visio pois nio foram criadas
outras habilitagdes (por exemplo bacharelado), a Pos-
graduagio junto com os laboratdrios, encaminhou seus
objetivos para a preparagao de pesquisadores para 2 drea
do Movimento Humano canalizados de diferentes for-
magoes profissionais (Educagao Fisica, Engenharia, Me-
dicina, Enfermagem, Fisioterapia, Psicologia), mas que
utilizam conhecimentos voltados ac movimento humano.

Esta decisao de abrir as diferentes dreas profissio-
nais a possibilidade de cursar o programa de Pos-gra-
duagio Sensu Stricto tem a ver com uma perspectiva ho-
listica do homem em movimento, em contraposi¢do a
uma visao mais reducionista, totalmente direcionada
para uma unica area de preparagac profissional, como
por exemplo a Licenciatura em Educagio Fisica.

Este enfoque profissional, defendido por Whiting
(1992), situa-se num dos polos de um continium que
distingue o estudo do movimento humano nas aborda-
gens profissional e académica.

O estudo do movimento humano pode, portanto,
ser feito puramente por razdes intrinsecas efou académi-
cas onde nio fica aparente a preocupagio com qualquer
esfera profissional. Neste sentido, conforme Renshaw
(1975), os estudos do movimento humano sao caracteri-
zados pela preocupagio com o fenémeno do movimento
per se, com contribuigées advindas das disciplinas tais
como filosofia e das ciéneias biologicas, fisicas e so-
ciais. Esta fase, da qual ainda niao conseguimos, via de
tegra, avancar, denominamos de CIENCIAS do Movi-
mento Humano.

Neste procedimento, o corpo de conhecimentos €
buscado nas disciplinas mdes. A curto prazo esta abor-
dagem faz sentido, uma vez que considerdve! quantidade
de informagdes sobre o movimento humano encontra-se

disponivel e continuard a ser gerada nestas disciplinas,
entretanto, elas sozinhas terio poucas possibilidades de
suprir as necessidades de uma Instituigao orientada pro-
fissionalmente. A longo prazo, o continuado apoio em
tais fontes de informagdes podem mostrar-se restritivas,
até irrclevantes, uma vez que estas fontes sio geralmente
concebidas em outro contexto.

O que precisa ser buscado ¢ uma forma particular
que Wilberg (1972) chama de conhecimento gerado, isto
¢, conhecimento que emerge da pesquisa com origem
nos problemas contidos nos campos profissionais gue
utilizam o movimento humano. Para gerar um corpo de
conhecimentos que seja significativo dentro do quadro
de referéncias da CIENCIA do Movimento Humano, €
necessdrio que este conhecimento esteja dentro do con-
texto de problemas que emergem ou podem emergir dos
muitos campos de aplicagao profissional.

Deve-se reconhecer a complexidade e a natureza
multifacetada de tais problemas. Uma abordagem espe-
cializada, dados coletados de uma disciplina especifica
pode mostrar-se inadequada para a solugao de um pro-
blema complexo sobre o movimento humano. Assim,
numa determinada fase uma abordagem multidisciplinar
deve ser utilizada para o entendimento mais completo do
problema.

Em resumo, um corpo de conhecimentos comuns
que beneficie todos os estudantes de campos profissio-
nais distintos mas tendo no movimento humano sua
preccupagio, emerge de um campo de conhecimento
.amplo, preccupado com o que podemos denominar de
Ciéncia do Movimento Humano. Posteriormente, a sele-
¢do deste conhecimento bdsico deve ser feita em termos
de relevidncia para os diversos tipos de campos de apli-
cagio. Considerando que muitos destes campos, em ter-
mos académicos, estao em estdgios iniciais, a selegio de
tais conhecimentos podem, nao muito adequadamente,
basear-se no conhecimento prescritive de natureza mo-
nodisciplinar.

Como os estudos multidisciplinares sio baseados
nos métodos e conceitos desenvolvidos dentro de abor-
dagens mono-disciplinares (especializagoes), a contri-
buigao advinda de tais fontes ndo podem deixar de se-
rem valorizadas.

Infelizinente, uma terminologia ambigua e incon-
sistente adotada sobre a idéia de especializagio (no nos-
s0 caso, sub-dreas originadas nas ciéncias maes) pode
mascarar as intengdes de uma proposta.

Especializagdo contrapde-se a visdo do todo?

A natureza ampla e complexa da drea de conheci-
mento pode permitir efou conduzir a especializagdes,
sem contudo gerar profissionais efou pesquisadores com
visdo estreita, capaz de conduzir a fragmentagio.

§
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As perspectivas, face a andlise critica  fragmenta-
€30, sdo de que os programas, mesmo mantendo um
grau de especializagdo para poder fazer avangar o co-
nhecimente em profundidade, proporcionem uma visio
abrangente do corpo de conhecimento da area.

As linhas de pesquisa multidisciplinares, o bom re-
lacionamento entre os pesquisadores, a compreensio da
abrangéncia do campo de conhecimentos, poderio ser
fatores importantissimos para evitar-se os descaminhos
da fragmentagio.

Qualquer atividade profissional que tenha no mo-
vimento humano patte de sua preocupagio, deve ser an-
corada num estudo académico (disciplina) do movimen-
to humano, e ser este estudo relevante para definir e so-
lucionar os problemas da drea em questao (Whiting,
1992),

Aceitando-se esta afirmagao, retornemos as ques-
toes essenciais de, como tal corpo de conhecimentos ¢
organizado e desenvolvido, e o que melhor define a na-
tureza de estudo do movimento humano.

Neste momento temos suspeitas, aceitamos alguns
pressupostos para defender o movimento humane como
o foco (talvez ndo ainda o objeto) desta Ciéncia que, se
vier a legitimar-se, estd ainda nos estagios iniciais de
uma complexa aventura.

Na construgao desta Ciéncia pretendemos uitrapas-
sar a fase da dependéncia lotal das ciéncias maes, am-
pliar o campe de aplicagio deste foco de estudo (movi-
mento humano) nas suas diversas dreas de aplicacio (as
profissdes).

O programa de Pds-graduacio centrado na Ciéncia
do Movimento Humano exige de seus docentes/pesqui-
sadores uma atengéo as contribuigdes dos conceitos de

monofintrafinter/multifcrossdisciplinaridade, e da gera-
¢80 de conhecimentos basicos que sirvam as muiltiplas
dreas de aplicagio profissional.
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resumos de dissertagoes e teses

AS VIVENCIAS MOTRIZES NA SOCIALIZACAO DA CRIANCA DE 07
(SETE) ANOS: o Significado Atribuido pela Familia e pelo Lar Infantil em

Bogota

Sendo o interesse do presente estudo analisar as vi-
véncias motrizes no processo de socializagdo da crianga
de sete anos sob a dptica da famiiia e a Instituigdo Pré-
escolar (Lar Infantil} em Bogota, foi necessério caracte-
rizar alguns conceitos norteadores a partir da consulta a
literatura sobre teorias de socializagdo, de desenvolvi-
mento humano, sobre abordagens da educagao e tendén-
cias na pré-escola como também scbre abordagens do
movimento humano.

Posteriormente, a fim de contextualizar o estudo
na Colémbia e em Bogotd, foi caracterizada a situagio
da familia, da crianga e da educagio para, seguidamente,
diferenciar as instituices que oferecem este servigo fi-
cando identificado o Lar Infantil como instituigao a ser
pesquisada. )

A pesquisa de campo pretendia descobrir pistas
que iluminassem o problema e foi realizada no Lar In-
fantil “Rayito de Sol” selecionande as criangas de sete
anos com as familias, a professora responsavel por esse
nivel e a diretora da instituigio. Apds a pesquisa de cam-

Martha Monica Ruiz Leon Casagrande
Orientador: Prof. Doutor Valter Bracht
Co-orientadora: Prof* Mestre Corina Licia Costa Ramos

po € através das entrevistas e observagdes foi concluido
que os agentes socializadores (forais e informais) das
criangas pesquisadas, em Bogoti, compreendem as vi-
véncias motrizes como um recurso para conseguir o de-
senvolvimento de atributos relacionados a padroes
estabelecidos — sejam esies morais, cognitivos, sociais,
fisicos ou de higiene — e como via de aproximagao da
crianga com seu contexto social e de aprendizagem nes-
te. Foi concluido, também, que € necessdria uma propos-
ta educacional que nio esteja restrita 4 educagéo formal,
que na opinido da autora, deve se aproximar da aborda-
gem sociocultural de Pauio Freire. Foi concluido, ainda,
que € necessdria uma proposta de abordagem do movi-
mento humano que recupere a interdependéncia existen-
te na visic Homem-Mundo e que, na opinido da autora,
¢ a concepgio dialogica para o Movimento Humano de
Tamboer; portanto, tecomenda-se a implementagio des-
sas abordagens na Pré-escola e a revitalizagio do projeto
do Lar Infantil com a inclusdo desses novos funda-
mentos.
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DAS ESCRITURAS A ESCOLA PUBLICA:
a Educacgao Fisica nas Séries Iniciais do 12 Grau*

Iiste trabalho discute a Educagio Fisica nas séries
iniciais do 12 grau de uma escola publica, em Minas Ge-
rais. Para empreender essa discussdo, percorre € aproxi-
ma quatro universos a partir do tema da concepgio de
Educagdo Fisica por eles determinada. Tais universos
saa constituidos partindo das origens historicas da Edu-
cagdo Fisica enquanto um componente curricular, de sua
legislagio em vigor, das recentes politicas pablicas para
a Educagao Fisica na escola e de sua prética no universo
de uma escola piblica. Em suas origens historicas, na
Eutopa e no Brasil, problematizaram-se as relagdes esta-
belecidas entre a introdugio da Educacao Fisica na esco-
la e o modo de produgio capitalista. A Educagio Fisica,
sob influéncia dos meédicos higienistas e dos militares,
emerge com a fungao social de adestrar mao-de-obra
para o trabalho. A sua legislagao em vigor incorpora as
determinagdes de suas origens histdricas, e apresenta
uma concepgio de Educacio Fisica que a entende como
um dos fatores bésicos da educagio nacional que, de for-
ma recteativa, deve preparar fisica, moral, civica, psiqui-
ca e socialmente as criangas para ¢ mundo do trabalho.
Ao se abordarem as politicas publicas do Ministério da
Educagio e da Secretaria de Estado da Educagédo de Mi-
nas Gerais, definidas entre 1982 e 1990, foi possivel dis-
tinguir trés concepgoes de Educagio Fisica para as séries
iniciais: a concepgao psicomotora-desenvolvimentista, a
psicomotora € a historico-desenvolvimentista. A segun-
da foi a iinica a conseguir materialidade na Educagao Fi-

Tarcisio Maunro Vago
Orientadora: Prof® Maria Rita N. Sales de Oliveira
Co-orientadora: Prof® Eustaquia Salvadora de Sousa

sica da escola pesquisada, evidenciando a influéncia da
Psicomotricidade na Educagao Fisica que se realiza nes-
sas séries. O universo da Escola Estadual Minas Brasil
(a escola piblica pesquisada) concebe e legitima uma
Educacio Fisica que, ao mesmo tempo, aproxima-se e se
distancia dos universos anteriores, incorporando, trans-
cendendo e refazendo as determinagdes da Histéria, da
legistagao e das politicas piiblicas detectadas. A Escola
determina o lugar da Educagao Fisica em fungio das
proprias necessidades objetivas e subjetivas no interior
de sua pratica pedagogica. Ela desempenha papéis de
destaque no processo formativo da Escola, ainda que,
paradoxalmente, seja realizada esporadica e assistemati-
camente, em termos de aulas efetivamente dadas. Assu-
me, assim, um sentido subjacente em que basta a
invocagio de seu nome para se consegliitem os efeitos
dela descjados. Nesse sentido, 2 Educagio Fisica esta
presente, destacadamente, no processo de ensino-apren-
dizagem da Escola, legitimada por sua utilidade na disci-
plinarizagdo e aculturagio, pa preparagao ¢ na
recuperagio das criangas para manté-las nesse processo.
No mesmo espago social em que essa concepgiio de
Educacao Fisica € realizada, as criangas que freqiientam
a Escola realizam a sua vida de movimento: jogam fute-
bol e queimada, correm do pegador, pulam bancos, so-
bem em drvores. Chamam e clamam pela Educagio
Fisica. Por qual Educagao Fisica?

* Dissertagao de Mestrado apr da 4 Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Minas Gerais.
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ATLETISMO E PROMOCAO

DA SAUDE NOS LIVROS-TEXTO BRASILEIROS*

Os objetivos deste estudo foram: esbogar um qua-
dro tedrico para o Afletismo sob a perspectiva da promo-
¢do da saide; investigar se os livros-texto brasileiros
veiculam o Atletismo sob essa perspectiva e identificar
problemas de contelido nestes livros-texto. Para isto foi
empregada uma técnica de andlise de contexido (BAR-
DIN, 1979) e elaborado um sistema de sete categorias
inspirado no SRAPE (Systematization of Research

Marcos Santos Ferreira
Orientador: Prof. Dr. Alfredo Gomes de Faria Junior

Approaches in Physical Education) (FARIA JUNIOR,
1987). Concluiu-se que os livros-texto transmitern con-
teudos distantes das idéias que integram a promogao da
sanide; reforgam a concepsao de desporto de rendimento;
veiculam informagdes que carecem de valor cientifico;
apresentam, do ponto de vista gramatical, intimeros er-
ros de concordincia, além de outros de ortografia e de
pontuagio.

* Dissertagao apresentada a Escola de Educagio Fisica e Desportos da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em margo de 1993, como re-

quisito parcial & oblengio do titulo de Mestre em Educagio Fisica.
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novos hivros

PUBLICACAO DE NOVOS LIVROS

1. BRUHNS, Heloisa Turini. O corpo parceiro e o
corpo adversdrie. Campinas : Papirus, 1993,
113p.

Para melhor compreendermos e refletirmos sobre o
esporte profissional num processo histdrico, “O corpo
parceiro e o corpo adversdrio” nos remete a essas ques-
tdes, investigando o homem inserido num conjunto de
relagdes sociais como produto e produtor de cultura.

Com o surgimento e crescimento da ideologia da
produtividade, a busca pelo rendimento ganha forga & no
corpo, a exploragao e domesticagio necessdrias ao cres-
cimento econdmico, colocando o jogo como incompati-
bilizador dessa nova ordem.

A dicotomia parceirofadversdrio nos conduz a uma
reflexfio sobre o corpo de homem na sua relagio com a
cultura e a historia da sociedade industrial.

02. MENESTRINA, Eloi. A Educacdo Fisica numa
concepgdo de Fducagdo para e Saiide; procedimen-
tos didatico-pedagogicos para uma agio eficaz.
Tjui : Ed. UNLJUI, 1993, 55p. (Colecio Educacio,
v.12).

A sitnagio apresentada pela realidade social de
pais em desenvolvimento assume o cardter de uma elo-
diiente denvncia s lacunas existentes entre as demandas
socioculturais ¢ as agbes educativas desenvolvidas no
sistema de ensino.

O campo especifico da educagio fisica, assim
como as demais dreas do ensino sistematizado, demons-
tra imimeras deficiéncias, o que torna necessério o em-
penho de todos os agentes envolvidos, para transformar
as perspectivas da educagio corporal e fazer com que a
pedagogia do movimento humano ajuste os seus objeti-
vos as necessidades do homem e, assim, atenda as finali-
dades educativas expressas pela cultura social.

A pedagogia da corporeidade humana poders asse-
gurar o seu ingresso junto as ciéncias pedagdgicas e so-

“.da pesquisa em Educagao Fisica. L
\

ciais e assumir o seu status historico-cultural através da
realizagio de uma agiio educativa eficaz, e isso depende,
essencialmente, do comportamento pessoal, habilitagio
pedagogica e competéncia profissional dos educadores
fisicos.

Nesta perspectiva a competéncia docente torna-se
uma condigdo primordial para resgatar os objetivos ine-
rentes & educagio para a Satde e promover a valoriza-
¢do da corporeidade humana.

3. SOCIEDADE BRASILEIRA PARA O DESEN-
VOLVIMENTO DA EDUCACAO FISICA —
SBDEF (FARIAS JR, et alii, orgs.). Pesquisa e pro-
dugio do conhecimento em Educacdo Fisica. Rio de
Janeiro : Livro Técnico, 1992, 150p {Livre do Ano
— 1991)

e —_

I - —
o

.- A Sociedade Brasileira para o Desenvolviment:
" Bducagio Fisica (SBDEF) é uma sociedade civil que™,
congrega membros da comunidade cientifica com a fina-
lidade de contribuir para o desenvolvimento qualltatlvo ‘

-

A termdtica sugerida- pelds ‘associados ¢ acatada
pela Diretoria para este primeiro livro do Ano, tem, ulti-
mamente, concentrado o interesse da comunidade cienti-
fica: PESQUISA E PRODUCAO DE CONHE-
CIMENTC EM EDUCACAO FISICA.

A obra foi dividida em duas partes. Na primeira,
discutem-se relevantes temas ligados 3 pesquisa em
Educacio Fisica, tais como: enfoques e paradigmas, as-
pectos evolutivos da pesquisa no Brasil, influéncia do
positivismo e do humanismo, do fragmentado ao holisti-
co na investigagio sobre o esporte, e pesquisa em bio-
mecénica. Na segunda parte, sdo apresentados resumos
de congressos, nacionais ¢ internacionais, que possibili-
tam uma ampla visio das tendéncias da pesquisa mesmo
aos que neles nao estiveram presentes.
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4. VOTRE, Sebastifio Josué et alii. Pesquisa em Edu-
cagde Fisica. Vitoria, Secretaria de Produgao ¢ Di-
fusao Cultural — UFES, 1993. 91p. (Colegiio “A
Cultura na UFES”, v.12).

Esta obra prioriza a metodologia qualitativa e,
mais especificamente, a anilise do discurso, como ins-
trumental capaz de auxiliar pesquisadores interessados
na investigagic da linguagem falada dos atores sociais
envolvidos com o contexto das atividades corporais.

Os leitores devem considerar esta publicagdo como
inacabada e sobretudo, aberta a amplos debates sobre
sua concepgio tedrico-metodoldgica, organizagio e fun-
¢io. Todos esses aspectos sao passiveis de questoes, na
medida em que refletem um dos modos de ver e conce-
ber a realidade e a propria ciéncia, condicionando os ca-
minhos e os resultados das pesquisas.
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carta ao editor

O EFEITO DA RESPIRACAO DO NADO “CRAWL” NA COLUNA

VERTEBRAL

Senhor Editor Chefe:
Cordiais Saudagoes.

Na condigao de docente universitirio da drea e ex-
Editor Chefe deste periodice, venho lamentar publica-
mente a veiculagio, na Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte 14(1):52-54, 1992, da maléria identificada pela
manchete em epigrafe. Cumpre esclarecer desde logo
que o determinante desta conduta nao decorre de intran-
sigéncia nem de imediatismo: com efeito, sao muito ubi-
quas as publicagdes de tais caracteristicas com que se
defronta nossa comunidade académica e se, a0 menos
vez por outra, nao registrarmos o fato, certamente esta-
remos, pela otissao, reforgando tais descuidos, gravo-
508 por transcenderem a simples questic de comunica-
gao cientifica e atingirem a credibilidade dos drpaos que
as editam e até o0 mesmo dos demais autores que assi-
nem o fasciculo, como € © meu caso.

Nesse sentido, ao menos os seguintes aspectos do
referido texto merecem ser pontuados:

1) Trata-se de publica¢zo da coluna “Resumos de disser-
taghes e teses™, mas que nio se constitui de resumo,
nem dissertagao e muito menos de tese.

2) Entre os numerosos erros gramaticais que o inviabili-
zam, destacam-se os solecismos, que, apenas, de sua
parte, leva a pérolas como “houveram defeitos postu-
rais escolioticos™; “procurou-se, portanto, amenizar
os efeitos negativos dos excessos de carga”, além do
confuso trecho que refere que “dos 36 atletas pesqui-
sados, foram separados os 18 (50% do total) com me-
nos tempo de vida desportiva na natagéo dos 18 com
Taior tempo”.

3) Registram-se barbarismos bem explicitos, como a
grafia “mostragem™; a palavra aleatoria com outro
sentido que nao aquele referente a “atribuicio, a to-
dos os elementos da populagiio, da mesma oportuni-
dade de compor a amostra™; ou até a existéncia de
subordinada reduzida gerundiva na auséncia de ora-
¢Ao principal, como se observa no iltimo “periodo”
da metodologia.

Campinas, 10 de junho de 1993.

4) Quanto a expressio dos dados quantitativos, nao sec
trata de clamar por aderéncia a convengoes da Asso-
ciagdo Brasileira de Normas Técnicas ou do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, mas, t4o somen-
te por clareza: Ha referéncia a uma tabeta, que, na
realidade, consiste de listagem, alids sem caracteriza-
¢ao de titulo, coluna indicadora, etc.

5) De fato, apresentacio tabular torma-se recutso absolu-
tamente corrente para apresentagao de resultados e, a
julgar pelo habitual, o autor poderia se utilizar da
mesma com sucesso. Apenas a guisa de exemplo,
nesse sentido, o item la poderia ser expresso segundo
a sugestac a seguir:

Tab. 1: Comparagio dos atletas estudados, segundo pre-
senga de escoliose e respiragdo preferida.

Presenca de Respiragio preferida Total
escoliose bilateral unilateral

Sim 5 3571 13 59,09 18
Nao 9 64,29 9 40,91 18
Total 14 10000 22 100,00 36

6) Ao assim proceder também para com os demais resul-
tados, verifica-se a seguir, a necessidade de empreen-
derem-se testes estatisticos inferenciais, no caso
paramétricos de propor¢bes para que possam ser
aceitas ou rejeitadas cientificamente afirmagoes
como “A partir dos dados anteriores, pode-se con-
cluir assim como é maior a probabilidade de quem
nada corn respiragao unilateral ter escoliose (...)".

Por fim, Senhor Editor-Chefe, tenha-me como vis-
ceralmente solidario ao esforgo seu e de sua equipe de
contribuir tdo decisivamente parta o deseuvolvimento das
Ciéncias do Esporte em nosso meio, 4 medida que edita
a RBCE e o faz. com a periodicidade e seriedade que todos
nds conthecemos. Deste modo, uma vez mais, parabéns!

Atentamente,

Apuinaldo Gongalves
EMS V, FEFJUNICAMP
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HISTORIA, ATUALIDADE E PERSPECTIVA
13 A 17 DE SETEMBRO DE 1993

UEM-20 ANOS DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA

1973 -1993
SIMPOSIO: PROMOGAO:
PALESTRAS, DEBATES, CURSOS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
MESAS REDONDAS TEMAS LIVRES DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

CAMPUS UNIVERSITARIO

AV. COLOMBO, 3690

CAIXA POSTAL 331

TELEFONE (0442) 26-2727 - RAMAL 315
CEP 87020-900



./A(' X SEMANA DE EDUCACAO FISICA
4

UEM- 20 RHOS D0 CURSC) O ETAICAi Fitiz
)
_— s

TEMA: MARINGA, 20 ANOS DO CURSO DE EDUCACAO FISICA:

HISTORIA, ATUALIDADE E PERSPECTIVA.

SIMPOSIO: Palestras, Mesa Redonda, Temas Livres

CURSOS sobre Treinamento Desportivo
Atividades Fisicas para Criancas e Adolescentes
Danca de Salao

PERTODO: 13 a 17 de Setembro de 1993.

TEMAS LIVRES: Inscricao até 20/08/93

INFORMACOES: Departamento de Educacdo Fisica
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Av. Colombo, 3690
Fone: (0442) 26-2727 - Ramais 314 e 315
CEP 87.020.900 - Maringa - PR

ALOJAMENTO: 100 primeiros inscritos - trazer roupa de cama.

"0 Curso de Educacao Fisica da UEM esta completando 20 anos
de funcionamento. Neste evento, estamos abrindo espaco para
debater as influéncias do curriculo no mercado de trabalho,
Pos-graduacao e a importidncia da ciéncia e tecnologia na

Educacio Fisica e no Desporto”.



INSTRUCOES PARA OS AUTORES

1 - A Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), érgio
de divulgagio do CBCE, de publicagic quadrimestral, tem
por finalidade publicar textos encaminhados ou solicita-
dos, em suas diversas se¢des quais sejam:

Cartas do Leitor

- comentarios dos leitores sobre o que foi publicade nas dife-
rentes se¢des da Revista;

- cartas encaminhadas por outras instituigdes on membros do

CBCE contendo informagdes ou assuntos de interesse da co-
munidade.

Pontes de Vista

- pontos de vista emitidos de forma critica e que digam respei-
to a temas ou problemas relevantes enfrentados na Educagio
Fisica na atualidade.

Resenhas
- resenhas criticas de livros, artigos, teses e dissettagées.

Entrevistas e Debates

- entrevistas sobre tematicas relacionadas com a area, envol-
vendo especialistas no assunto tratado;

- transcrigao de debates ocorridos em Mesas-Redondas, Foruns
de Debates, Palestras ou similares, por ocasiio de Eventos
Cientificos, devidamente autorizados pelos participantes.

Relatos de Experiéncia

- publicagdes de experiéncias profissionais, desenvelvidas ou
em andamento, que por suas propostas apontem perspeclivas
criticas na drea.

Artigos

- relacionados a temitica central da Revista, solicitados pelo
Conselho Editorial;

- relacionados as tematicas da area ¢ apresentados em forma de
ensaios ou relatos de pesquisa, encaminhados pelos autores
ac Conselho Editorial.

Resumos de Dissertagoes e Teses

- resumos de Dissertagoes e Teses que versem sobre Educagao
Fisica/Esportes e que tenham sido defendidos em Cursos de
Mestrado ou Doutorado realizades no Brasil cu no exterior.

2 - Os textos encaminhados ao Conselho Editorial devem ser
redigidos em portugués, néo devendo ser apresentados si-
multaneamente a outro periodico.

3 - Os textos devem ser encaminhados para publicagio em trés
(3) vias, datilografados em espago duplo, no maximo em
doze (12} laudas, e deverio conter:

- uma pégina de rosto onde conste: a) o titulo do trabalho em
portugués e inglés; b) a segdo a que se destina; ¢) nome do(s)
autor(es); d) indicagao em nota de rodapé da entidade cienti-
fica ou instituigio a qual os autores estio vinculados, seus
enderegos, bem como netificagdo, caso o trabalho tenha sido
apresentado em reunido cientifica; indicar ainda o patrocina-
dor e o niimero do processo, caso o trabalho tenha sido sub-
vencionado;

- resumo em portugués acompanhado dos unitermos;
- resumo em inglés acompanhado dos unitermos em inglés;

- referéncias bibliogtificas, numeradas consecutivamente e or-
denadas alfabeticamente pelo(s) sobrenome(s) do(s) au-
tor{es), obedecendo as normas da ABNT-NB-66. Solicita-se
que o total de referéncias bibliograficas nio ultrapasse a vin-
te (20);

Obs.;: Comunicagdes pessoais e trabalhos em andamento nio
devem ser incluidos na lista de referéncias bibliograficas,
mas citados em notas de rodapeé.

4 - Os originais deverdo set enderegados a secretaria do CBCE.
Recomenda-se que o autor retenha uma copia.

5 - Og trabalhos serdo submetidos & apreciagio do Consetho
Editorial e, quando forem necessarias, alteragbes substan-
ciais, os originais serdo reencaminhados 2os autores. As
"leituras de provas” far-se-a0 na propria Redagéo.

6 - As tabelas deverio obedecer as "normas de apresentagéo ta-
bular”, resolugio n® 886, estabelecidas pelo Conselho Na-
cional de Estatisticas, devendo ser datilografadas
separadamente do texto.

7 - As referéncias as ilustragdes deverao ser feitas em ndmeros
arabicos e enumeradas em ordem de apresentagao. Solici-
ta-se que as ilustragdes sejam em menor namero possivel.
Para as ilustragdes a trago, exigir-se-a de cada uma (sem
legenda) uma fotocopia {nio fotostitica) de boa qualidade
de duas vezes o tamanho original. Todos os pontos grafi-
cos, linhas etc. deverio ser o mais simples possivel e sufi-
cientemente fortes para reter clareza na redugde. Um
esquema horizontal ou quadrado é preferivel ao vertical,
pois um desenho vertical desperdiga mais espago. Nio de-
vem ser usados os mesmos simbolos em duas curvas onde
os pontos possam ser confundidos. Os simbolos x ou + de-
vem ser evitados. Para diagramas dispersos, sao preferidos
simbolos inseridos. Uma lista de legendas para as ilustra-
coes devera ser apresentada em folha separada e ser passi-
vel de interpretagio, sem referéncia ao texto.



